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PROGRAM NAUCZANIA JEZYKA ANGIELSKIEGO

Typ szkoty: GIMNAZIJUM, klasy | -1l

Etap nauki: lll etap edukacyjny, poziom srednio zaawansowany

Podstawa programowa: poziom lll.1 — na podbudowie wymagan dla Il etapu edukacyjnego

Autorki:

Ewa Lewandowska

Absolwentka Uniwersytetu Lodzkiego,
kierunku filologii angielskiej o specjalnosci:
metodyka nauczania jezyka angielskiego.

Od 1989 prowadzi w Pabianicach niepubliczna
placéwke odwiatowa - Szkole Jezyka
Angielskiego “Wonderworld”

- specjalizujaca sie w nauczaniu
przedszkolnym, wczesnoszkolnym i szkolnym i
pelni w niej funkcje dyrektora metodycznego.
Woczedniej nauczycielka jezyka angielskiego

w szkolach podstawowych i §rednich.

Obecnie prowadzi réwniez zajecia z jezyka
angielskiego w Gimnazjumnr 2

w Pabianicach. Autorka podrecznikéow

do jezyka angielskiego, materialow
dydaktycznych dla uczniéw i nauczycieli.
Prowadzi szkolenia metodyczne w zakresie
nauczania przedszkolnego

i wczesnoszkolnego.

Barbara Czarnecka-Cicha

Barbara Maciszewska

Absolwentka Uniwersytetu £.6dzkiego,
kierunku filologii angielskiej o specjalnosci:
literatura angielska, a takze Podyplomowego
Studium Jezyka Angielskiego dla Nauczycieli.
Od 1989 petni funkcje dyrektora do spraw
metodycznych w Szkole Jezyka Angielskiego
“Wonderworld” w Pabianicach

- specjalizujacej sie w nauczaniu
przedszkolnym, wczesnoszkolnym

i szkolnym. Wczesniej nauczycielka jezyka
angielskiego w szkolach podstawowych

i érednich. Obecnie prowadzi réwniez zajecia
z jezyka angielskiego w Gimnazjum nr 2

w Pabianicach. Autorka materiatéw
dydaktycznych dla uczniéw i nauczycieli.
Prowadzi szkolenia metodyczne w zakresie
nauczania przedszkolnego

i wczesnoszkolnego.

Wieloletni pracownik Centralnej Komisji Egzaminacyjnej oraz czlonek zespotu przygotowujacego
zalozenia egzaminu gimnazjalnego z jezyka angielskiego i przeprowadzajacego pilotaz tego egzaminu.
Wspéltpracowata z zespolem tworzacym nowa podstawe programows z jezykéw obcych.
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| ZALOZENIA
ORGANIZACYJNO-
-PROGRAMOWE

1 Podstawy programu

Prezentowany program oparty jest na podstawie
programowej dla jezyka obcego dla III etapu
edukacyjnego, poziom III.1 - na podbudowie
wymagan dla II etapu edukacyjnego, zapisanej w
Rozporzqdzeniu Ministra Edukacji Narodoweyj, z dnia 23
grudnia 2008 r. w sprawie podstawy programowej
wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogdlnego

w poszczegolnych typach szkél i opublikowanej

w Dzienniku Ustaw nr 4 poz.17, z dn. 15.01.2009 r.

2 Koncepcje pedagogiczne

Nauczanie mtodziezy stawia przed nauczycielami
szczegdlne wymagania profesjonalnego
przygotowania programow nauczania i pelnej
swiadomosci wystepujacych w tym procesie
zjawisk.

Program zostal opracowany z mysla o uczniach

o zréznicowanym poziomie uzdolnien,
kontynuujacych nauke rozpoczeta w klasach
mlodszych.

Zaktadamy, ze szeroko rozumiana
indywidualizacja procesu nauczania pozwoli
kazdemu uczniowi osiaggnaé optymalne dla niego
cele. Wykluczamy z procesu dydaktycznego
pojecia “slaby” czy tez “dobry uczen”. Staramy sie
okreséli¢ prog mozliwosci kazdego ucznia
niezaleznie, i do niego dostosowac formy pracy i
cele edukacyjne.

Obecny program zwraca szczegdlna uwage

na stopient zaawansowania uczniéw oraz ich wiek,
ktore implikuja niejako koniecznosé
wprowadzenia zakreséw tematycznych i technik
pracy

z uczniami gimnazjum innych niz te, ktére byty
praktykowane na wczesniejszych etapach
edukacyjnych.

W niniejszym opracowaniu wykorzystujemy
miedzy innymi doswiadczenia zdobywane
systematycznie w trakcie szkolen i warsztatow
metodycznych organizowanych

przez wydawnictwo Pearson Longman,

w tym gléwnie spotkan z autorami najnowszych
podrecznikéw do nauki jezyka angielskiego

oraz autorami wyznaczajacymi kierunki rozwoju
metodyki w §wiecie. Wydawnictwo Pearson
Longman systematycznie kreuje $wiatowe
standardy edukacyjne i, co wazne dla polskiego
odbiorcy, sg one spéjne z kierunkiem przeobrazeri

zwigzanych z reforma szkolnictwa wprowadzona
przez MEN.

3 Wyroézniki programu

Tematyka szczeg6lnie nas interesujaca

to zagadnienia autonomii w nauczaniu,
dostosowanie metod nauczania i programéw

do indywidualnych oczekiwan i mozliwosci
uczniéw, diagnozowanie kompetencji jezykowej
ucznidéw, systemy oceniania, systemy
motywacyjne,

nauczanie uczniéw z problemami w przyswajaniu
wiedzy, a takze uczniéw o podwyzszonym progu
mozliwosci. Program wprowadza nowatorskie
rozwigzania we wszystkich wymienionych
obszarach zagadnien.

a/ Wprowadzenie rozwigzan
metodycznych
pobudzajacych zaangazowanie ucznia

Niniejszy program wprowadza propozycje
rozwigzan metodycznych, ktérych celem jest
wyksztalcenie zachowar sprzyjajacych
przyswajaniu jezyka, uwrazliwienie ucznia

na jezyk angielski spotykany w zyciu codziennym,
pobudzenie zainteresowania ucznia nauka jezyka
angielskiego oraz przejecie odpowiedzialnosci

za proces uczenia sie i kierowanie nim.

b/ Diagnozowanie, ocena i samoocena
— ocena opisowa i Kierowany System
Kredytow

Program wprowadza ocene opisowa i ciekawa,
naszym zdaniem, propozycje systemu
diagnozowania i systemu motywacyjnego,
zwanego przez nas Kierowanym Systemem
Kredytow.

I UCZESTNICY
| WARUNKI PROCESU
EDUKACYJNEGO

1 Odbiorca programu

Niniejsze opracowanie jest uniwersalng propozycja
programowa dla gimnazjow. Program kierowany
jest do nauczycieli prowadzacych zajecia

z uczniami kontynuujacymi nauke jezyka
angielskiego, dyrektoré6w gimnazjow publicznych,
jak réwniez do dyrektoréw niepublicznych
placowek oswiatowych.



2 Nauczyciele korzystajacy
Z programu

Z programu naszego korzysta¢ moga nauczyciele
jezyka angielskiego o kwalifikacjach okreslonych
przez MEN. Zaktadamy jednoczesnie,

ze nowatorskie rozwigzania, jakie proponujemy,
znajda zwolennik6w takze wér6éd nauczycieli
innych jezykow i innych przedmiotéw.

3 Warunki lokalowo-
organizacyjne

Program moze by¢ realizowany w wydzielonej,
typowej sali lekcyjnej. Sala winna by¢ wyposazona
w tawki i krzesta. W sali powinno znalez¢ sie

tez miejsce do wyeksponowania projektéw
wykonanych przez uczniéw.

4 Niezbedne wyposazenie
pracowni w srodki
techniczne

Zajecia z nowozytnego jezyka obcego powinny by¢
prowadzone w odpowiednio wyposazonej sali.
Wsréd niezbednych pomocy powinny znalezé sie
stowniki, pomoce wizualne, odtwarzacz ptyt CD,
komplet ptyt do nauczania. Zalecany jest tez dostep
do komputeréw z taczem internetowym.
Pracownia moze by¢ wyposazona réwniez

w nowoczesne Srodki techniczne, takie jak: tablica
interaktywna, rzutnik multimedialny.

W przypadku stosowania technik multimedialnych
mozna wykorzystac¢ pracownie komputerowa.

Il CELE NAUCZANIA I
ZAKLADANY POZIOM
OSIAGNIEC

1 Nadrzedne cele i zadania
edukaciji

Celem nauczania jest zapewnienie uczniom

w wieku gimnazjalnym zorganizowanej formy
nauki jezyka angielskiego, a tym samym
stworzenie im wlasciwych warunkéw rozwoju,
wyposazenie uczniéw w narzedzia niezbedne do
zrozumienia obecnego §wiata oraz wypracowanie
umiejetnosci funkcjonowania w spotecznoéci Unii
Europejskiej.

Nadrzednym celem nauczania jest wytworzenie
kompetengji jezykowej i komunikacyjnej,

umozliwiajacej porozumiewanie sie w jezyku
angielskim oraz przygotowanie ucznia

do wykorzystywania jezyka angielskiego

w sytuagjach zyciowych. Program zaklada,

ze uczen zdobedzie umiejetnosé rozumienia
wypowiedzi rozmoéwcy, a takze samodzielnego
formulowania wypowiedzi. Istotnym celem
edukacyjnym jest réwniez poznanie kultury

i spraw zycia codziennego kraju nauczanego
jezyka.

Zadania edukacji w zakresie nauki jezyka obcego
uwzgledniaja:

e rozwijanie w uczniach poczucia wlasnej
wartosci oraz wiary we wlasne mozliwosci
jezykowe, miedzy innymi przez pozytywna
informacje zwrotna dotyczaca indywidualnych
umiejetnosci lingwistycznych

e dalsze wdrazanie uczniéw do samodzielnosci
W procesie uczenia si¢ jezyka obcego

e zapewnienie dostepu do materiatéw
autentycznych

e zapewnienie uczniom maksimum kontaktu
z jezykiem obcym, miedzy innymi przez
wymiane ze szkolami w innych krajach
lub uczestnictwo w programach
miedzynarodowych

e zapewnienie uczniom mozliwosci stosowania
jezyka jako narzedzia przy wykonywaniu
zespolowych projektow, zwlaszcza
interdyscyplinarnych

o dalsze rozwijanie w uczniach postawy
ciekawosci, otwartosci i tolerancji wobec
innych kultur.

Niniejszy program prezentuje zakres materialu
gramatycznego i semantycznego oraz okreéla
podstawowe umiejetnoséci jezykowe, jakie uczenn
powinien opanowac w ciagu trzech lat nauki.

2 Cele ksztatcenia —
wymagania ogolne:

. Znajomosé srodkow jezykowych.

Uczen postuguje sie podstawowym zasobem
srodkow jezykowych (leksykalnych,
gramatycznych, ortograficznych oraz
fonetycznych), umozliwiajacym realizacje
pozostatych wymagan ogélnych w zakresie
tematow wskazanych w wymaganiach
szczego6towych.

Il. Rozumienie wypowiedzi.

Uczen rozumie proste, krotkie wypowiedzi ustne



artykulowane wyraznie, w standardowej odmianie
jezyka, a takze proste wypowiedzi pisemne, w
zakresie opisanym w wymaganiach
szczegbtowych.

I1l. Tworzenie wypowiedzi.

Uczen samodzielnie formuluje krétkie, proste i
zrozumiale wypowiedzi ustne i pisemne, w
zakresie opisanym w wymaganiach
szczegodlowych.

IV. Reagowanie na wypowiedzi.

Uczen uczestniczy w rozmowie i w typowych
sytuacjach reaguje w sposéb zrozumialy,
adekwatnie do sytuacji komunikacyjnej, ustnie lub
w formie prostego tekstu, w zakresie opisanym w
wymaganiach szczegétowych.

V. Przetwarzanie wypowiedzi.

Uczen zmienia forme przekazu ustnego lub
pisemnego w zakresie opisanym w wymaganiach
szczegotowych.

3 Tresci nauczania —
wymagania szczegotowe

1. Uczen posluguje sie podstawowym zasobem
srodkow jezykowych (leksykalnych,
gramatycznych, ortograficznych oraz
fonetycznych), umozliwiajacym realizacje
pozostalych wymagan ogélnych w zakresie
nastepujacych tematow:

1) czltowiek (np. dane personalne, wyglad
zewnetrzny, cechy charakteru, uczucia
i emogje, zainteresowania);

2) dom (np. miejsce zamieszkania, opis
domu, pomieszczen domu i ich
wyposazenia);

3) szkota (np. przedmioty nauczania, zycie
szkoty);

4) praca (np. popularne zawody i zwigzane z
nimi czynnoéci, miejsce pracy);

5) zycie rodzinne i towarzyskie (np. okresy
zycia, cztonkowie rodziny, koledzy,
przyjaciele, czynnosci zycia codziennego,
formy spedzania czasu wolnego, Swieta
i uroczystosci, styl zycia, konflikty i
problemy);

6) zywienie (np. artykuly spozywcze, positki
iich przygotowywanie, lokale
gastronomiczne);

7)  zakupy i ustugi (np. rodzaje sklepéw,
towary, sprzedawanie i kupowanie,
korzystanie z ustug, reklama);

8) podrézowanie i turystyka (np. srodki
transportu, orientacja w terenie, hotel,
informagja turystyczna, wycieczki,
zwiedzanie);

9) kultura (np. dziedziny kultury, twoércy i
ich dzieta, uczestnictwo w kulturze,
media);

10) sport (np. dyscypliny sportu, sprzet
sportowy, imprezy sportowe, sport
Wyczynowy);

11) zdrowie (np. higieniczny tryb zycia,
samopoczucie, choroby, ich objawy i
leczenie, uzaleznienia);

12) nauka i technika (np. odkrycia naukowe,
wynalazki, obstuga podstawowych
urzadzen technicznych i korzystanie z
nich, technologie informacyjno-
komunikacyjne);

13) swiat przyrody (np. pogoda, rosliny i
zwierzeta, krajobraz, zagrozenie i ochrona
srodowiska naturalnego, kleski
zywiolowe);

14) zycie spoleczne (np. konflikty i problemy
spoleczne, przestepczosé);

15) elementy wiedzy o krajach obszaru
nauczanego jezyka oraz o kraju ojczystym
z uwzglednieniem kontekstu
miedzykulturowego oraz tematyki
integracji europejskiej.

Uczen rozumie ze stuchu proste, krétkie,
typowe wypowiedzi (np. instrukcje,
komunikaty, ogloszenia, rozmowy)
artykulowane wyraznie, w standardowej
odmianie jezyka:

1) reaguje na polecenia;

N

okresla gléwna mysl tekstu;

RS

)
)
) znajduje w tekscie okreslone informagje;
) okresla intencje nadawcy /autora tekstu;
)

5) okresla kontekst wypowiedzi (np. czas,
miejsce, sytuacje, uczestnikow);
6) rozréznia formalny i nieformalny styl

wypowiedzi.

Uczen rozumie proste wypowiedzi pisemne
(np. napisy informacyjne, listy, broszury,
ulotki reklamowe, jadlospisy, ogloszenia,
rozklady jazdy, instrukcje obslugi, proste
artykuly prasowe i teksty narracyjne):

1) okresla gléwng mysl tekstu;



2) okresla gtéwna mys$l poszczegélnych
czescei tekstu;

3) znajduje w tekscie okreslone informacje;

4) okresla intencje nadawcy/autora tekstu;

5) okresla kontekst wypowiedzi (np.
nadawce, odbiorce, forme tekstu);

6) rozpoznaje zwigzki pomiedzy
poszczegblnymi czesSciami tekstu;

7) rozréznia formalny i nieformalny styl
wypowiedzi.

Uczen tworzy krétkie, proste i zrozumiate
wypowiedzi ustne:

1) opisuje ludzi, przedmioty, miejsca,
zjawiska i czynnosci;

2) opowiada o wydarzeniach zycia
codziennego;

3) przedstawia fakty z przesztosci i
teraZniejszosci;

4) relacjonuje wydarzenia z przesztosci;

5) wyraza i uzasadnia swoje opinie, poglady
i uczucia;

6) przedstawia opinie innych oséb;

7) przedstawia intencje, marzenia, nadzieje i
plany na przysztosé;

8) opisuje doswiadczenia swoje i innych
0s6b;

9) stosuje formalny lub nieformalny styl
wypowiedzi w zaleznosci od sytuagji.

Uczen tworzy krotkie, proste i zrozumiale
wypowiedzi pisemne (np. notatka, ogloszenie,
zaproszenie, pozdrowienia, Zyczenia,
wiadomosé, ankieta, pocztowka, e-mail, opis,
krotki list prywatny):

1) opisuje ludzi, przedmioty, miejsca,
zjawiska i czynnosci;

2) opisuje wydarzenia zycia codziennego;

3) przedstawia fakty z przesztosci i
terazniejszosci;

4) relacjonuje wydarzenia z przesztosci;

5) wyraza i uzasadnia swoje poglady,
uczucia;

6) przedstawia opinie innych oséb;

7) opisuje intencje, marzenia, nadzieje i
plany na przysztosé;

8) opisuje doswiadczenia swoje i innych
0s0b;

9) stosuje formalny lub nieformalny styl
wypowiedzi w zaleznosci od sytuagji.

Uczen reaguje ustnie w sposéb zrozumialy w
typowych sytuacjach:

1)

10)
11)

12)

13)

nawiazuje kontakty towarzyskie (np.
przedstawia siebie i inne osoby, wita sie
i zegna, udziela podstawowych informagji
na swoj temat i pyta o dane rozmoéwcy

i innych oséb);

rozpoczyna, prowadzi i koficzy rozmowe;
stosuje formy grzecznosciowe;

uzyskuje i przekazuje informacje i
wyjaénienia;

prowadzi proste negocjacje w typowych
sytuacjach zycia codziennego (np.
wymiana zakupionego towaru);
proponuje, przyjmuje i odrzuca
propozycje i sugestie;

prosi o pozwolenie, udziela i odmawia
pozwolenia;

wyraza swoje opinie, intencje, preferencje
i Zyczenia, pyta o opinie, preferencje

i zyczenia innych, zgadza sie, sprzeciwia
sie;

wyraza swoje emocje (np. rados¢,
niezadowolenie, zdziwienie);

prosi o rade i udziela rady;

wyraza proéby i podziekowania oraz
zgode lub odmowe wykonania prosby;
wyraza skarge, przeprasza, przyjmuje
przeprosiny;

prosi o powtdérzenie badz wyjasnienie
(sprecyzowanie) tego, co powiedziat
rozmoéwca.

Uczen reaguje w formie prostego tekstu

pisanego (np. e-mail, wiadomosé, pocztowka,

krotki list prywatny) w typowych sytuacjach:

1)

nawiazuje kontakty towarzyskie (np.
przedstawia siebie i inne osoby, udziela
podstawowych informagji na swoéj temat i
pyta o dane rozmoéwcy i innych oséb);

uzyskuje i przekazuje informacje i
wyjasénienia (np. wypelnia formularz);
prowadzi proste negogcjacje w typowych
sytuacjach zycia codziennego (np.
uzgadnianie formy spedzania czasu);
proponuje, przyjmuje i odrzuca
propozycje i sugestie;

prosi o pozwolenie, udziela i odmawia
pozwolenia;

wyraza swoje opinie, intencje, preferencje
i zyczenia, pyta o opinie, preferencje
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i Zyczenia innych, zgadza sie, sprzeciwia
sie;

7) wyraza swoje emocje (np. rados¢,
niezadowolenie, zdziwienie);

8) prosi o rade i udziela rady;

9) wyraza prosby i podziekowania oraz
zgode lub odmowe wykonania prosby;

10) wyraza skarge, przeprasza, przyjmuje
przeprosiny.

8. Uczen przetwarza tekst ustnie lub pisemnie:

1) przekazuje w jezyku obcym informacje
zawarte w materialach wizualnych (np.
wykresach, mapach, symbolach,

| klasa gimnazjum
piktogramach), audiowizualnych (np.
filmach, reklamach) oraz tekstach
obcojezycznych;

2) przekazuje w jezyku polskim glowne
my§li lub wybrane informacje z tekstu
w jezyku obcym.

3) przekazuje w jezyku obcym informacje
sformulowane w jezyku polskim.

9. Uczen dokonuje samooceny (np. przy uzyciu
portfolio jezykowego) i wykorzystuje techniki
samodzielnej pracy nad jezykiem (np.
korzystanie ze stownika, poprawianie btedéw,
prowadzenie notatek, zapamietywanie
nowych wyrazéw, korzystanie z tekstow
kultury w jezyku obcym).

10. Uczen wspoldziala w grupie, np. uczestniczy w
lekcyjnych i pozalekeyjnych jezykowych
pracach projektowych.

11. Uczen korzysta ze zrédel informacji w jezyku
obcym (np. z encyklopedii, mediow
elektronicznych, instrukcji obstugi) réwniez za
pomoca technologii informacyjno-
komunikacyjnych.

12. Uczen stosuje strategie komunikacyjne (np.
domyslanie sie znaczenia wyrazow z
kontekstu, rozumienie tekstu zawierajacego
nieznane stowa i zwroty) i strategie
kompensacyjne (np. zastapienie innym
wyrazem, opis, srodki niewerbalne), w
przypadku gdy nie zna lub nie pamieta
wyrazu.

13. Uczen posiada swiadomosé jezykowa (np.

podobienistw i r6znic miedzy jezykami).

4 Zakladany poziom osiagnieé

11

ucznia

Sformutowane w jezyku wymagari ogélnych cele
ksztalcenia oraz sformutowane w jezyku wymagan
szczegOlowych tresci nauczania i oczekiwane
umiejetnosci uczniéw dotycza ucznia przecietnego.
Zakladamy, ze uczniowie wykazujacy duze
zainteresowanie nauka jezyka lub majacy
podwyzszony prég mozliwosci s3 w stanie
osiggnaé wieksza kompetencje jezykows.

\Y

PODZIAL TRESCI
NAUCZANIA NA KLASY

1 Zakres materiatu —

a/ Funkcje komunikacyjne

¢ Podawanie danych osobowych (wiek, kraj,
narodowos¢, zawod, adres, zyciorys):
I'was born on 23rd August ...

e Okreslanie i por6wnanie cech przedmiotéw
i substandji: a plain shirt, cold ice.

e Okreslanie stosunkoéw iloéciowych: There are
some oranges on the plate., I can see a group

of people.
e Okreslanie i por6wnanie cech 0s6b (czesci ciala,

wyglad, cechy charakteru):
She is the most beautiful girl in our street.

e Okreslanie posiadania i przynaleznoéci:
The bike is mine., Is it yours?

e Okreslanie stosunkéw interpersonalnych
i pokrewienistwa: She is Peter’s Qirlfriend.

e Opisywanie miejsca i polozenia: Go straight
ahead., The bus station is on the left.

e Wyrazanie ruchu i kierunku: He went out
of the room.

e Wyrazanie stosunkéw czasowych:

- punkt w czasie: It's nine thirty a.m.,
I 'was born on 23" August.

- czestotliwo$¢ czynnosci: every day

- trwanie w czasie:
I'was reading when ...
I will come back at 5 p.m.
He hasn’t eaten breakfast today.

- warunek: Ifwe sell the old car we’ll buy
a new one.

¢ Wyrazanie upodobania, preferencji:



I'd prefer ..., L enjoy ..., I'd rather ...

Okreslanie umiejetnosci, kompetencji: How
many African countries can you name?

Wyrazanie moznosci, mozliwosci: You can
change anything in your room. Where can you
get the books you need?

Wyrazanie koniecznoéci i zakazu: I must get in
touch with him right now., Don't go there.,
You mustn’t go there.

Wyrazanie prosby, zyczenia: Could I look at your
magazine, please?

Sktadanie propozycji: Would you like a sandwich?
Help yourself ., Suit yourself,,

Shall we go ...? Why don’t we ...?, Let’s ...,

Why not?, Are you coming with us?

- przyjecie propozycji: That sounds great.

- odrzucenie propozycji: No, thanks. I'm fine.

Wyrazanie sugestii, dawanie rad: You should /
shouldn’t ..., Never take much money with you.

Wyrazanie wlasnych uczué i postawy wobec
zjawisk:
- ocena pozytywna i negatywna: Excellent.,
It's wrong., That’s cool!, That’s not fair.,
That would be great., That sounds great!,
Good idea.
- zgoda, niezgoda: I'm afraid I can’t., Sure.

b/ Zakrestematyczny i leksykalny

Go ahead., Certainly., Fine.

- rados¢, zadowolenie: I'm glad to hear that.

- zdziwienie: I don’t believe it!, That’s strange.,
Really?

- irytacja, ztos¢: I don't care. It’s a load of
rubbish!, Shut up!, What on earth is
going on?, Don’t be silly!

- bol, cierpienie: What a terrible toothache!

Rozpoczynanie, podtrzymywanie, koficzenie
rozmowy: What's the matter? What's going on?,
Guess what!, Would you like ...?, How do you like ...?
Go on!, Just a minute., Can you hang on a minute?,
What do you mean?,

Well, I must go., Phone me tonight.

Zwroty grzecznosciowe:
- powitanie: Hi! How’s it going?, Hi, there!
- pozegnanie: See you later!, See you
tomorrow., Have a good trip.
- podziekowanie: Thank you very much.
Your're welcome., Thanks for everything.
- przeprosiny: Sorry I'm late.,
I'm awfully sorry.
- pytanie o droge, kierunek: Excuse me, can you
tell me the way to ...2, Is it far?

Zakres tematyczny

Sytuacje, funkcje komunikacyjne

Material leksykalny

Cztowiek

Podawanie danych osobowych:

- wypelnianie kwestionariusza
(dane osobowe, zainteresowania)

Moije zycie:

- opowiadanie o sobie

- pisanie krétkiego zyciorysu

- wyrazanie swoich marzen

Opisywanie i poréwnanie oséb:

- poréwnywanie réznych typéw urody
i stylow mody

- poréwnywanie typoéw osobowosci

- wyrazanie opinii o ludziach, strojach

- wyrazanie prosby, podziekowania,
przeprosin

Dane osobowe

Wydarzenia przeszte
Wyglad zewnetrzny, ubrania
Upodobania

Cechy charakteru

Dom

Moje mieszkanie, m6j dom

-opisywanie pomieszczeri i ich wyposazenia

Nazwy pomieszczeni
i sprzetow domowych
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Szkota

Rozmowa o przedmiotach nauki:

- pytanie o przedmioty, zainteresowania

- wyrazanie opinii

Rozmowa o zasadach i regutach zachowania
- wyrazanie konieczno$ci, zakazu

- pytanie o pozwolenie

- przepraszanie i dziekowanie

- oferowanie pomocy

Nazwy przedmiotéw szkolnych
Zwroty grzecznoSciowe

Praca

Podejmowanie pracy:

- dawanie rad, pytanie o rade

- podejmowanie decyzji

- okreslanie wymagan
(obowiazki, godziny pracy itp.)

- powitania i pozegnania

Nazwy czynnoéci
Praca i zawody

Zycie rodzinne i
towarzyskie

Prezentacja cztonkéw rodziny

Jak zorganizowacé sobie codzienne czynnosci
i obowiazki:
- uktadanie harmonogramu dnia
- okreslanie zajec i czasu
- projektowanie i opisywanie
miejsca do pracy
- opisywanie niezbednych przedmiotéw
Rozmowa o sposobie spedzania czasu
wolnego (leisure activities):
- opisywanie ulubionych zajec i pytanie
kolegoéw o ich preferencje
Planowanie weekendu:
- zapraszanie, przyjmowanie
i odrzucanie zaproszen
- okreslanie najblizszych planéow
- podejmowanie decyzji

Cztonkowie rodziny
Obowiazki domowe
Czas, godziny
Zainteresowania, hobby

Zywienie

Jedzenie poza domem:
- nazywanie i zamawianie réznych potraw
- pytanie o cene i placenie
- nazywanie i opisywanie punktéw
gastronomicznych
- poréwnywanie zwyczajéw zwigzanych
z jedzeniem w kraju i za granica
- podawanie prostego przepisu kulinarnego
- wyrazanie swoich upodoban
w odniesieniu do jedzenia i picia

Jedzenie
Punkty gastronomiczne

Zakupy i ustugi

Robienie zakupéw:

-ustalanie listy zakupéw i rodzajow sklepow,
w ktérych mozna je naby¢

-rozmawianie o kupowaniu prezentéw

Nazwy sklepow
Towary

Podrézowanie i turystyka

Zwiedzanie z planem miasta:
- okreélanie kierunkéw $wiata
- okreslanie potozenia miejsc i obiektow
- pytanie o kierunek i informowanie
o drodze do...

Wedrowki po $wiecie:

- wyszukiwanie i uzupetnianie
informagji o krajach i narodach

- opowiadanie o stynnych podréznikach

Nazwy miast i miejsc
Kierunki

Pory dnia, roku, miesigce
Liczebniki porzadkowe
Nazwy panstw i narodowosci
Podré6ze

Historia
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- poréwnywanie warunkéw
pogodowych w réznych krajach

- opisywanie przyrody

Fakty z historii §wiata:

- ustalanie chronologii wydarzen

- wyrazanie opinii

- wyrazanie uczuc i emogji

Kultura Podawanie krétkich informagji Sztuka
o0 zyciu znanych ludzi Biografie
Rozmowa o zainteresowaniach: Muzyka i zespoty muzyczne
- opowiadanie o ulubionych zespotach Program telewizyjny
muzycznych i piosenkarzach
- wyrazanie opinii o filmach, muzyce...
- wyrazanie pragnien
Wybieranie interesujacych pozydji z programu
telewizyjnego
Sport Rozmowa o zainteresowaniach: Sport
- opowiadanie o ulubionych sportowcach
Zdrowie

Jak zachowac zdrowie:

- nazywanie choréb i dolegliwosci

- wyrazanie sugestii, co nalezy, a czego
nie nalezy robi¢

- wyrazanie warunku

Trudne sytuagje:

- proszenie o pomoc

- wyrazanie bélu, strachu, wspolczucia

Zdrowie, choroby, zranienia

Czesci ciata

Nauka i technika

Rozmowa telefoniczna

Przekazanie wiadomo$ci w Internecie
Osiaggniecia w technice:

- przedstawianie wynalazkéw i ich

Telefon
Komputer

Srodki transportu
Nauka i technika

autorow Daty
- pytanie o date
- prognozowanie przysztosci
- wyrazanie warunku
Swiat przyrody Stuchanie prognozy pogody Pogoda
Poré6wnywanie pogody w réznych porach Przyroda
roku Pory roku

Nazwy miesiecy

Zycie spoleczne

Informagje z artykuléw prasowych

Pisanie listow

Srodki masowego przekazu

Elementy wiedzy o krajach
obszaru nauczanego

jezyka oraz o kraju
ojczystym,
z uwzglednieniem
kontekstu

miedzykulturowego oraz

tematyki integracji
europejskiej.

Elementy wiedzy o krajach anglojezycznych, takie jak: codzienne zycie
nastolatkéw w Wielkiej Brytanii i USA, znane miejsca w Londynie, np. the

Science Museum, the London Eye, Wembley Stadium, podstawowe informacje na

temat czesci Wielkiej Brytanii (np. Irlandia, Walia), Zycie imigrantow w
Londynie, restauracje w Londynie i Nowym Jorku, gwiazdy sportu; elementy

wiedzy o $wiecie, takie jak: tradycyjne stroje, tarice i domy, interesujace miejsca,
organizacje miedzynarodowe, np. European Union Youth Orchestra; elementy

wiedzy o Polsce, takie jak znane postaci, np. Marek Kaminski, Janek Mela
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c/

Konstrukcje zdaniowe

Konstrukcje: There is some ...,
There are some ..., Are there any ...?

Konstrukcja be + going + to: Where are you going to
spend next weekend?

Konstrukcja like / hate / (don’t) mind / prefer +
gerund: She hates reading., I prefer swimming.,
Do you mind skiing?

Zdania zlozone zawierajace zdania

przydawkowe definiujace:

- z zaimkiem wzglednym who, that, which,
where: I met the man who said he knew my
parents., The car which we bought is a silver
Peugeot., The noise they made woke me up.
It’s near the place where I live.

- bezzaimkowe: I can’t remember the title
of the book you borrowed me.

Zdania w trybie rozkazujacym: Don't forget
that ..., Bring your French books.

Pytania wh-question: What are you
reading? Where does she live?

Zdania zlozone zawierajace zdanie
okolicznikowe czasu: When I grow older
I'll never eat spinach.

Zdania w stronie biernej: That chair is made
of wood., Our house was buit before the second
World War.

Zdania ztozone zawierajace zdania warunkowe:
I'm sure your mother will be angry if you don’t

make up your bed now., If I were you,

Twouldn’t do it.

Zdania z operatorem will: I will / I'll take
a photo., It will not / won't be long., Will he be
all right?, Yes, he will., No, he won't.

Zdania z czasownikiem modalnym should: We

should take

15

him to the hospital., What should they do?,
Should we ...?, Yes, we should.,
No, we shouldn’t.

Konstrukeja would like / prefer + bezokolicznik
+ to: I'd like / prefer to go swimming.

Konstrukcja would rather + bezokolicznik:

d/

I'd rather go to the cinema.

Zdania z czasownikiem have / has + to:

She has / had to tidy up., I don’t / didn’t have
to ..., Do/ Did you have to ...?, Yes, I do/ did.,
No, I don’t / didn't.

Zakres materiatu gramatycznego

Czasy

czasy: Simple Present, Present Continuous,
Simple Past w rozszerzonym zakresie

- czynnoéci trwajace stale lub powtarzajace sie:
He goes to work at 6 a.m.

czas Present Continuous wyrazajacy:

- czynnoéc¢ zaplanowang, ktéra bedzie miata
miejsce w najblizszej przysztosci: I am having
dinner with John tonight.

- czynnosc trwajacg przez pewien czas
w terazniejszosci: I'm working for my maths
exam next Friday.

poréwnanie czaséw Present Continuous

i Simple Present: Jack lives in Brighton but
at the moment he’s staying in Liverpool.

czas Present Perfect okreélajacy:

- czynno#¢, ktora sie wlasnie wydarzylai jej
skutek jest widoczny teraz lub czynno$c,
ktéra wydarzyla sie niedawno, ale brak
doktadnej informagji kiedy: I have lost
the key., The rain has stopped.

czas Future Simple wyrazajacy:

- stan lub czynnos¢ przyszty, uwazana
za czynno$¢ niezalezng od woli cztowieka,
lecz wynikajacg z okolicznosci zewnetrznych:
T will be sixteen tomorrow.

- przewidywanie: It will be a sunny day
tomorrow.

- decyzje: I'll go and get help.

czas Past Continuous okreslajacy:

- czynno$¢, ktora trwata w przesztosci
przez pewien czas: The monkey was watching
the visitors.

- czynno$¢, ktora trwata w danym momencie
w przeszlosci, gdy mialo miejsce inne
zdarzenie: When I was walking back from
the cinema I met old Mrs Gibson.




Zdania z czasownikiem modalnym can / can’t

wyrazajace:

- pytanie o pozwolenie: Can we move
the furniture around?

- pozwolenie / zakaz: You can do it if you like.,
No, you can't.

Zdania z czasownikiem modalnym would:
- wyrazajace zyczenie, che¢: I would like to be
an actor.
- wyrazajace preferencje: I would prefer /
I'd prefer to ...,  would rather / I'd rather ...

Zdania z czasownikiem modalnym must /

mustn’t

wyrazajace:

- zakaz: You mustn't play loud music after ten.

- polecenie, nakaz, regule: You must be quiet
after 10.30.

Zdania z czasownikiem modalnym should /

shouldn’t

wyrazajgce:

- rade: He should study harder if he wants
to pass his exam.

- zobowiazanie, nakaz: You shouldn’t be late
for the meeting.

Rzeczownik

- rzeczowniki policzalne (countable nouns)

- rzeczowniki niepoliczalne (uncountable
nouns)

- rzeczowniki wystepujace tylko
w jednej formie: tea, people, health

- rzeczownik odczasownikowy: swimming,
diving

Przedimek

- przedimek nieokreélony a/ an:
a huge sky-scraper, an interesting event

- przedimek okreslony the: the book you
gave me

- przedimek zerowy (brak przedimka): people,
information

Zaimek osobowy
- forma dopelnienia: me, you, him, her, it,
us, them

Il klasa gimnazjum

- zaimki dzierzawcze: mine, yours, his, hers,
its, ours, theirs

Czasownik

czasowniki

czasowniki specjalne (operatory): was / were,
did, have / has

czasowniki frazowe (phrasal verbs): call at,

al/

care for, come in, hold on, go on, look for,

look after, pick up, ring up, turn on / off

formy czasu Simple Past (2nd form):

- regularne: smile + -ed = smiled,
start + -ed = strated, cry + -ed =cried,

- nieregularne: begin - began, write - wrote,
g0 - went

forma imiestowu biernego (34 form):

write — written, go - gone

- regularne: smile + -ed = smiled,
start + -ed = strated, cry + -ed =cried,

- nieregularne: begin - bequn, write — written,
g0 - gone

- forma imiestowu czynnego (gerund):
write + -ing = writing

Przystowek

- tworzenie przystowkow od przymiotnikéw:

regularne: angry + -ly = angrily,
slow + -ly=slowly
nieregularne: good — well, fast - fast
- czestotliwosci: ever, never
- stopnia: very much, a lot, at all

Przymiotnik
- okreslajacy miary: fast, heavy, high, long, wide
- stopniowanie przymiotnikow:
przymiotniki jedno- i dwusylabowe:
big - bigger - the biggeest
niektére formy nieregularne: far — further -
furthest
przymiotniki trzysylabowe i dtuzsze:
frightening - more frightening -
the most frightening
Liczebnik
- liczebniki gtéwne
- liczebniki porzadkowe: 1st - first, 2" - second,
3 - third, 4" - fourth, 5% - fifth, ...

Przyimek

- miejsca: under, above, on the left / right, near
- czasu: before, after

Spojnik

- but, so, because, when, while, since, for

Zakres materiatu —

Funkcje komunikacyjne

Podawanie danych osobowych (imie

i nazwisko, wiek, kraj, narodowo$¢, zawad,
adres): My father’s name is ..., He’s fourty.,

He comes from Poland. , He is Polish., He is

a computer operator., He lives in ...
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b/

Okreslanie i por6wnanie cech przedmiotéw
i substandji: the worst of all, Do you know what
animal is the biggest in the world?, A sponge is

soft.
Okreslanie stosunkéw iloéciowych: a couple
of people, a school of fish, several minutes

Okreslanie i poréwnanie cech oséb (wyglad,
cechy charakteru i usposobienia): Who is
an extrovert?, He seems bright and inventive.

Okreslanie posiadania i przynaleznosci:
That book doesn’t belong to me.

Okreslanie stosunk6éw interpersonalnych
i pokrewienstwa: They are close friends.

Opisywanie miejsca i potozenia: How far is ...?

Wyrazanie ruchu i kierunku: He jumped into
the water.

Wyrazanie stosunkéw czasowych:

- podawanie godziny, dnia tygodnia, miesiaca,
pory roku

- czestotliwo$¢ czynnodci: from time to time

- trwanie w czasie (czynno$c ciggta i prosta):
I"ve been waiting for you since morning.,
I had cooked dinner before she came back
home.

- czynnoé¢ w réznych aspektach czasu
(terazniejsza, przeszla, przyszla):
We have been watching TV for two hours.,
He had managed to clean his room before his
mother came back.

- warunek: You'll be late unless you hurry up.,
T'would change my room if I earned some
money.

Wyrazanie upodobania, preferengji:
I'm fond of ..., I'm interested in ...,
I'm keen on ..., I'd rather...

Okreslanie umiejetnosci, kompetencji:
He is a good surfer.

Wyrazanie moznoéci, mozliwosci: You can have
it if you like., You may go.

Wyrazanie obietnicy: I promise ...,
That’s a deal.

Zakres tematyczny i leksykalny

Wyrazanie propozydji: Do you fancy coming /
an ice-cream?

Wyrazanie opinii: I think ..., I'm sure ...,
I believe ...

Wyrazanie koniecznosci, zakazu: You mustn’t
drive so fast., Do you have to ...?

Wyrazanie prosby, zyczenia: Can you do me
a favour?, Tea for me, please., No coffee for me,
thank you.

Sktadanie propozydji: Let’s have a picnic,
shall we?

Wyrazanie sugestii, dawanie rad: You ought to
ask him again., If I were you I would tell the truth.

Wyrazanie wlasnych uczué i postawy wobec
zjawisk:
- ocena pozytywna i negatywna: It’s a disaster.
- zgoda, niezgoda: Sure., No problem.,
I'm afraid it’s not possible.
- zadowolenie, rados¢: Yum!, Brilliant!,
How wonderful!
- irytaqja, ztos¢: Silly me!, Clear off!, Shut up!,
I'm fed up with it.
- zdziwienie: That’s odd.
- obawa, strach: You frightened me.
- wspblczucie: Poor you., Hard luck.

Rozpoczynanie, podtrzymywanie, koficzenie
rozmowy: Come and meet ..., Do you remember
me?, How are things?, I see what you mean., So?,
Guess what?, Is that clear?,

I was wondering ..., To start with ..., Go ahead.,
Maybe.

Zwroty grzecznosciowe:

- powitanie: How is it going?, How are you
feeling?

- pozegnanie: Take care., Write soon.

- podziekowanie: Thanks a lot.

That’s OK. / Forget it.

- przeprosiny: Sorry to keep you waiting.,
That’s my fault.

- zyczenia: Have a nice time! Good luck with ...

- pytanie o droge, kierunek: Could you tell me
the way ...? How far is ...?

Zakres tematyczny

Sytuacje, funkcje komunikacyjne

Material leksykalny
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Cztowiek

Weryfikacja informagji:

- wypelnianie kwestionariuszy

- pytanie o dane osobowe

- okreslanie upodobania, umiejetnosci

- wyrazanie oczekiwan

Okreslanie charakteru:

- nazywanie typéw osobowosci i ich cech
- wyrazanie opinii o ludziach

- wyrazanie zadowolenia, niezadowolenia

Wyrazanie zainteresowania

Dane osobowe
Charakter i usposobienie
Uczucia
Zainteresowania, hobby

Dom Jak ludzie mieszkaja: Dom
- przedstawienie r6znych rodzajéw domoéw Ogrod
. . . . Otoczenie
- opisywanie domu i otoczenia
Szkotla Organizowanie szkolnej uroczystosci Zycie szkoly
- zglaszanie propozydji Dyskutowanie
- ocenianie projektu
- zgadzanie sie lub sprzeciwianie
Praca Planowanie pracy na wakagje: Praca
- sposoby zarabiania wlasnych pieniedzy
- wyrazanie zamiaru
- okreslanie przysztych planéw
Zycie rodzinne i Planowanie wspdlnego wyijscia: Zapraszanie
towarzyskie - Zapraszanie, przyjmowanie Swieta
i odrzucanie zaproszen
- podejmowanie decyzji
Opisywanie réznych tradycji $wiatecznych
Zywienie Planowanie przyjecia: Artykuty spozywcze
- us’falanie potrzebnych artykulow Opakowania
spozywczych
- ustalenie ilosci i przedstawienie typowych
opakowarn
Zakupy i ustugi Kupowanie, rozmowy w sklepie: Zakupy, pieniadze

- wyrazanie wlasnych preferencji

- pytanie o pozwolenie

- wyrazanie zadowolenia i dezaprobaty
- pytanie o rozmiar, cene

- okreslanie ilosci

Podrézowanie i turystyka

Orientacja w miescie i terenie:

- pytanie o kierunek

- poinformowanie o drodze do...

- prezentacja ciekawych miejsc w okolicy
Poznawanie kultur $wiata:

- rozpoznawanie i opisywanie zabytkow
- okreslanie dat i wydarzen z historii $wiata
Planowanie podrézy:

- rezerwacja hotelu

- omoéwienie réznych srodkéw transportu
- wyrazanie gotowosci, checi

Miejsca, kierunki

Nazwy panistw i narodowosci

Historia
Podréze
Sposoby podrézowania
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Kultura

Wyrazanie opinii o ksigzkach, filmach,

muzyce...

- czytanie biografii

- czytanie fragmentow z literatury angielskiej

- opisywanie obrazéw

- rozmawianie o filmach

- wyrazanie emogji, opinii

- uktadanie i opowiadanie historyjek
Czytanie informagji z artykutéw prasowych

Literatura i gatunki literackie
Biografie

Sztuka malarska

Filmy

Prasa, radio, telewizja

Sport Rozmowa o r6znych dyscyplinach sportu Nazwy dyscyplin sportowych
- rozpoznawanie sprzetu uzywanego w Sprzet sportowy
réznych dyscyplinach sportowych
Zdrowie Jak sie odzywiamy: Zdrowie, choroby

- opisywanie dobrych i ztych nawykow

- opisywanie réznych diet i sposobé6w
odzywiania sie

- proszenie o rade i dawanie rad

- podawanie przyczyny

- wyrazanie opinii

Zdrowa zywnoéc

Nauka i technika

Rozmowa telefoniczna

Przekazanie wiadomosci w Internecie
Czytanie instrukgji obstugi prostych urzadzen
technicznych

Telefon, komputer
Srodki komunikadji
Korzystanie z urzadzen
technicznych

Swiat przyrody

Poznawanie dzikiej przyrody:

- opisywanie przykladow réznych
system6w biologicznych w swiecie

- opisywanie ciekawych miejsc

- wyrazanie ciekawosci

- poznawanie zwierzat zagrozonych

wyginieciem

Warunki zycia zwierzat:

- opisywanie warunkéw hodowli

- wyrazanie aprobaty, dezaprobaty

- wyrazanie wspolczucia i oczekiwan

Przyroda $wiata
Zwierzeta

Zagrozenie i ochrona
srodowiska

Zycie spoleczne

Przemoc wobec innych:

- relacjonowanie minionych zdarzen
- proponowanie pomocy

- przyjecie i odrzucenie pomocy

- wyrazanie wdziecznosci, podziekowania

Przestepczosé

Elementy wiedzy o krajach
obszaru nauczanego
jezyka oraz o kraju
ojczystym,

z uwzglednieniem
kontekstu
miedzykulturowego oraz
tematyki integracji
europejskiej.

Elementy wiedzy o krajach anglojezycznych, takie jak: stynne postaci np. David
Copperfield, znane miejsca np. Norwich, Chicago, Los Angeles, znane powiesci
np. Buszujacy w zbozu, Przemineto z wiatrem, Wieka Brytania jako
spoleczeristwo wielokulturowe, idea ‘gap year’, spedzanie wolnego czasu i
wakadji; elementy wiedzy o $wiecie, takie jak: szkolnictwo, stynne postaci (np.
Frida Kahlo, Alexander Fleming, Ludwig van Beethoven), interesujgce potrawy,
miejsca (np. Meksyk), kultury (nomadzi), obrzedy zwigzane z osigganiem

petnoletnosci, historia muzyki pop, mity i legendy, organizacje charytatywne,

globalne ocieplenie; elementy wiedzy o Polsce, takie jak znane postaci (np. Beata

Pawlikowska)
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¢/ Konstrukcje zdaniowe

e Zdania zlozone zawierajace zdania
przydawkowe definiujace :
- z zaimkiem wzglednym who, that, which,
where: The coach is a person who trains
the players., A lion is an animal which lives
in Africa., A toy is an object that children play
with., It’s near the place where I live.
- bezzaimkowe: I like the book you gave me.

e Zdania zlozone zawierajace zdania
przydawkowe niedefiniujace:
We visited the old castle, which was built in the 13t
century. The girl, to whom you phoned on Friday,
has sent you a letter. The Tatra Mountains, where
you can practise climbing,
are worth visiting.

e Zdania w mowie zaleznej:
- zdania rozkazujace: He wanted me to go.,
I told her not to hurry.
- zdania pytajace: She asked if I liked science
fiction., He asked what her name was.
- zdania oznajmujgce: He said he was missing
me.

e Pytania typu echo question: I live in Warsaw.
- Do you?, I am from Rome. - Are you?

e Zdania zawierajace Question Tags: You are John,
aren’t you?, She comes from Italy, doesn’t she?,
He was ..., wasn’t he?

e Zdania zlozone zawierajace zdanie
okolicznikowe przyczyny i skutku: It was cold,
so we didn’t go for a walk., We didn’t go for
a walk beacause it was cold.

e Zdania w stronie biernej: Dinner is served
at 7 p.m., The house was built in 1935.

e Zdania zlozone zawierajace zdania warunkowe:

- I okres warunkowy: If you don’t eat your
soup now it will get cold., I'll be at school
at 8 a.m. unless I miss my bus.

- Il okres warunkowy: If I had more money
I'd go to Paris this summer.

o Konstrukcja used + to + bezokolicznik:

He used to read a newspaper before breakfast.

e Zdania z czasownikiem modalnym shall:
Shall I open the window?

e Zdania z czasownikiem modalnym ought to:
We ought to take him to the hospital.

¢ Konstrukcja would like + dopelnienie + to +
bezokolicznik: Would you like me to come?

o Konstrukcja would you mind + gerund:
Would you mind moving your car?

e Zdania z czasownikiem modalnym may / might:
He may not / might not come.

d/ Zakres materiatu gramatycznego

Czasy

czasy: Simple Present, Present Continuous, Simple

Past, Past Continuous, Future Simple, Present

Perfect w rozszerzonym zakresie

zdania w Present Perfect

- z okolicznikami czasu since i for:
I haven't seen him for ages., I haven't seen him
since he left school.

zdania w Simple Past

- z okolicznikami czasu: two days ago,
two weeks later, the next day, the day before,
I met him again two weeks later., He arrived
the day before my birthday.

zdania wyrazajace przysztosé:

- zamiar: I'm going to see him tonight.

- decyzja: I will see him tonight.

- ustalony plan: I'm seeing him tonight.

czas Present Perfect Continuous okreslajacy:

- czynno$¢ trwajaca nieprzerwanie od jakiego$
momentu do chwili obecnej: He’s been
sleeping for 14 hours., I've been waiting for
her since 4 o’clock.

czas Past Perfect okreélajacy:

- czynno$¢ wezesniejsza od innej czynnosci
przesztej: When he had arrived at the airport
he phoned for a taxi.

e Zdania z czasownikiem modalnym may / might
wyrazajace przypuszczenie: We may come on
Sunday.,

She might / might not have problems at home.

e Zdania z czasownikiem modalnym ought to/
oughtn’t to wyrazajace rade, powinno$é: You
ought to spend more time reading books.
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¢ Okreslniki
- a couple of: a couple of minutes

lll klasa gimnazjum

- a few: a few books

- several: several days

- hundreds / thousands of : hundreds of people

¢ Rzeczownik

- tworzenie rzeczownika od:
czasownika + -ing : write - writing
czasownika + -er, -or, -ance, -ion, -ment:
run - runner, act — actor, act — action,
petform — performance
przymiotnika + -ness, -sy :
happy - happiness, jealous - jealousy

e Przedimek
- przedimek nieokreslony, okreslony, zerowy
(brak przedimka)
e Zaimek

- osobowy: someone, smebody, something,
anybody, anything, anyone, nobody, nothing
- miejsca: somewhere, anywhere, nowhere

e Czasownik
- czasowniki frazowe (phrasal verbs):
give up ...
- formy czasu Simple Past (2 form):
stop — stopped, become — became
- forma imiestowu biernego (3" form):
listen - listened, shut - shut

e Przystowek
- stopniowanie
krétkie fast - faster - fastest
dtugie: seriously — more seriously -
most seriously
nieregularne: badly - worse - worst

e Przymiotnik

- okreslenia uczué i emogji: jealous,

- stopniowanie przymiotnikéw: regularne i

nieregularne

- poréwnania: as ... as., better than

- tworzenie przymiotnikéw o zabarwieniu
negatywnym, przedrostki un-, in-, im-:
popular — unpopular, correct - incorrect,
patient — impatient

¢ Liczebnik
- liczebniki gtéwne i porzadkowe

e Przyimek
- ruchu: across, along, from, towards, through,
past, into, over, under, up, down
e Spodjnik
- but, so, because, when, while, since, for
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3 Zakres materiatu —

a/ Funkcje komunikacyjne

Podawanie danych osobowych: wiek, kraj,
narodowos¢, zawod, adres, zyciorys,
zainteresowania

Okreslanie i poréwnanie cech przedmiotéw,
substancji, pojec: less / more complicated than...

Okreslanie stosunkéw iloéciowych:
five percent, one third

Okreslanie i poréwnanie cech oséb (wyglad,
cechy charakteru i usposobienia): Don’t be so
shy., The woman in the red dress ...,

the boy talking to my father ...

Okreslanie posiadania i przynaleznosci:
He is the owner of the local hotel.

Okreslanie stosunkéw interpersonalnych
i pokrewienstwa: She is a friend of mine.

Opisywanie miejsca i potozenia:
Disneyland is in Florida.

Wyrazanie ruchu i kierunku: I went to my
friends” house., Go back to the Wiejska Street and ...

Wyrazanie stosunkéw czasowych:

- podawanie godziny, dnia tygodnia, miesiaca,
pory roku

- czestotliwo$¢ czynnosci

- trwanie w czasie (czynno$¢ ciggta i prosta)

- czynno$é w réznych aspektach czasu
(terazniejsza, przeszla, przyszta)

- warunek: If you had listened to your father
you wouldn’t have lost your car.

Wyrazanie upodobania, preferengji: I wish he
was my teacher., Do you care for football? What are
you fond of?

Okreslanie umiejetnosci, kompetencji:

I know ..., I understand ..., He is able to ...

Wyrazanie moznosci, mozliwosci: I can see a lot
of trees on both sides of the road., I can’t lift it.,

If you asked him he might lend you his car.

Konieczno$¢, zakaz: You must obey the rules.,
You mustn't talk to the manager like that.

Wyrazanie prosby, zyczenia: Open the window,
will you?, Can I ...?, May I use your calculator?

Sktadanie propozycji: Will you go to the theatre
tonight?, Shall we go by car?

Wyrazanie sugestii, dawanie rad: Why don't



you ...2 Mr Black suggested doing something.,
My Black advised me to do something .,
You had better start working hard.

Wyrazanie opinii, przekonania:

I really think ..., I don’t think so., He must be bright.,
She can't be so vain., It seems to me ...,

If you ask me, ..., I suppose ..., I guess ...

Wyrazanie zyczenia, potrzeby:
I wish you were quiet., I need a ...

Wyrazanie swoich uczué i postawy wobec

zjawisk:

- ocena pozytywna i negatywna:
That'’s not true.

- zgoda, niezgoda: I agree that ..., I agree with
you about ..., I disagree ...

- zadowolenie, rados¢: I'm very lucky.

- irytacja, ztosé: Why are you so angry / cross
with me?, He was so annoyed that ...

- zdziwienie: I was flabbergasted.

- obawa, strach: She was shocked by ...,
I'm terrified of snakes.

- zaklopotanie: My mum was embarassed by ...

- wspblczucie: I'm sorry for you.

- bét, cierpienie: He suffers from pneumonia.

Rozpoczynanie, podtrzymywanie, koficzenie
rozmowy: Come and meet ..., Do you remember
me?, How are things?, I see what you mean., So?,
Guess what?, Is that clear?,

I was wondering ..., To start with ..., Go ahead.,
Maybe., What do you think about ...?

Zwroty grzecznoSciowe:

- powitanie: How is it going?, How are you
feeling?

- pozegnanie: Take care., Write soon.

- podziekowanie: Thanks a lot. That’s OK. /
Forget it. / Never mind.

- przeprosiny: Sorry to keep you waiting.,
That’s my fault.

- zyczenia, gratulacje: Have a nice time! Good
luck with ..., Congratulations!

b/ Zakrestematyczny i leksykalny

Zakres tematyczny Sytuacje, funkcje komunikacyjne Materiatl leksykalny
Czlowiek Weryfikacja informacji: Dane osobowe
- wypelnianie formularzy Charakter i usposobienie
- okreslanie cech charakteru Uczucia
- wyrazanie opinii o ludziach
- udzielanie rekomendagji
- prezentacja faktéw z zycia znanych
ludzi - ich kariery
- wyrazanie wlasnych ambicji i oczekiwan
Dom Rézne miejsca zamieszkania: Dom
- opisywanie niezwyktych doméw z ré6znych
stron $wiata
Szkola Typy szkét: Rodzaje szkot
- wspominanie szkoly podstawowej
- planowanie przysztej edukacji
Praca Kim chciatbym zosta¢: Zawody
- planowanie przyszlego zawodu Czynnosci
- poréwnanie r6znych zawodéw i zwigzanych Miejsca pracy
znimi czynno$ci
- omoéwienie r6znych miejsc pracy
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Zycie rodzinne i
towarzyskie

Codzienne zdarzenia:
- opisywanie zwyczajowych czynnosci
w odniesieniu do przesztosci
- wyrazanie swoich preferencji
- pytanie o pozwolenie
- relacjonowanie wypowiedzi innych oséb
- Wyrazanie przypuszczenia
Rozwigzywanie problemoéw:
- wyrazanie obaw, oczekiwan
- wyrazanie prosby
- opisywanie reakgji na stresy
- podawanie przyczyny
Wyrazanie zainteresowania
Planowanie czasu wolnego
- planowanie wycieczki
- zapraszanie, przyjmowanie
i odrzucanie zaproszen

- podejmowanie decyzji

Problemy i konflikty
Emocje i uczucia
Zainteresowania, hobby
Wakacje

Zywienie

Przepisy kulinarne

- opisywanie procesu, procedury

- opisywanie réznych diet i sposobéw
odzywiania sie

- wyrazanie opinii

Zywnosé
Przepisy kulinarne

Zakupy i ustugi

Reklamy towarow:
- poréwnanie reklam réznych produktow

- wyszukiwanie istotnych informacji w
reklamach

Korzystanie z ustug;:
- wypozyczanie ksigzek z biblioteki

- wypozyczanie filmoéw

Reklama
Ustugi

Podrézowanie i turystyka

W moim regionie:

- opisywanie miejsc wartych zobaczenia

- zapraszanie, zachecanie

Opisywanie i poréwnywanie réznych

regionéw geograficznych

Rozmowy o podrézach, ciekawych

miejscach i ludziach:

- opisywanie miejsc atrakcyjnych
turystycznie

Miejsca, kierunki
Geografia $wiata
Sposoby podrézowania
Przyroda

Kultura

Rozmowy o znanych pisarzach i artystach
Czytanie fragmentéw z literatury
Uktadanie wilasnych historyjek:

- okreslanie kolejnosci wydarzen

- wyrazanie przesziosci

Opisywanie dziet sztuki

- pytanie o opinie i wyrazanie opinii

- motywowanie swojej opinii

Literatura i gatunki literackie
Sztuka
Literatura
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Sport

Dyskutowanie o zorganizowaniu imprezy
sportowej:
- zglaszanie propozydji
- ocenianie projektu
- zgadzanie sie lub sprzeciwianie

Pisanie sprawozdania z imprezy sportowej

Imprezy sportowe

Zdrowie

Rozmowa o niebezpieczenistwach
wynikajacych z niezdrowego trybu zycia i
uzaleznien

- dawanie rad, przestrzeganie

- podawanie przyczyny

- wyrazanie warunku

Zdrowie, choroby
Uzaleznienia

Nauka i technika

Rozmowa telefoniczna

Przekazanie wiadomoéci w Internecie

Rozmowa przez Internet

Swiat w przysztosci:

- przewidywanie zdarzen

- wyrazanie prawdopodobieristwa

- wyrazanie przysztosci, planowanie,
dokonywanie ustaleri

- wyrazanie warunku

Komputer, Internet

Kosmos

Swiat przyrody

Zwierzeta w laboratoriach:

- wyrazanie opinii i sugestii
- wyrazanie emodji i obawy
- pytanie o przyczyne

Kleski zywiotowe i walka z nimi

Zwierzeta
Emocje

Kleski zywiotowe

Zycie spoteczne

Prawa czlowieka:

- proszenie o rade i dawanie rad

- proponowanie pomocy, przyjecie
i odrzucenie pomocy

- wyrazanie uczuc

- wyrazanie wlasnych przekonan
Czytanie artykuléw prasowych

Pisanie listow

Srodki masowego przekazu

Prasa

Listy

Elementy wiedzy o krajach
obszaru nauczanego
jezyka oraz o kraju
ojczystym,

z uwzglednieniem
kontekstu
miedzykulturowego oraz
tematyki integracji
europejskiej.

Elementy wiedzy o krajach anglojezycznych, takie jak: sposéb ubierania sie
nastolatkéw w Londynie, brytyjska prasa i media, literatura angielskojezyczna;
elementy wiedzy o $wiecie, takie jak: ciekawe sposoby komunikowania sie,
harcerstwo jako organizacja miedzynarodowa, spotecznosci i ich obyczaje,
Sprawiedliwy Handel (Fair Trade), sposoby zdobienia ciata w réznych kulturach,
ciekawe miejsca (np. Wyspy Wielkanocne), problemy dotyczace uchodzcow;
elementy wiedzy o Polsce: postaci, zwyczaje i miejsca

¢/ Konstrukcje zdaniowe

Zdania przydawkowe definiujace i
niedefiniujgce: Maths is the subject many pupils

have problem with., Mrs Biggs, who lives alone in the
cottage, is a very kind person.

Zdanie z czasownikiem wish: I wish I was taller.,
My mum wishes I wouldn’t play loud music.,
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T wish I hadn’t done it.

e Zdania w stronie biernej: They are said to be rich.,
It was believed ..., It is said.

e Zdania w mowie zaleznej: He asked me if I had
done shopping., She wanted to know where
I had lived before.

e Zdania zlozone zawierajace zdania warunkowe
(III okres warunkowy): If you hadn’t eaten
so much sweets you wouldn’t have had
a toothache.

o Konstrukcja used + to + bezokolicznik:
She used to come to the restaurant every
Friday.

¢ Zdania z czasownikiem modalnym must / can /
could / may / might + have + imiesléw bierny:
She must have lost her keys.
They may / might have been married.
He can’t / couldn’t have said it.

e Zdania okolicznikowe celu: Robert took his
camera in order to take photos.

e Zdania okolicznikowe przyzwolenia: Although /
Even though he is so kind, I know I can’t trust him.

e Zdania zlozone zawierajace zdanie
okolicznikowe czasu: I'll write a report when /
once I have visited Africa.

o Konstrukgja: let / make + dopelnienie +
bezokolicznik: Her parents let her go to the disco.,
Our PE teacher made us run round the school
building.

¢ Konstrukcja: have + dopelnienie + imiestow
bierny: I had my bicycle repaired.
d/ Zakres materiatu gramatycznego

Czasy

Simple Present, Present Continuous, Simple Past,
Future Simple, Present Perfect w rozszerzonym

zakresie

zdania w Simple Present
- okreslajace czynnoscé przyszta: A new
performance starts tonight.

zdania w Present Continuous
- wyrazajace przysztos¢: I'm thinking of going
to Spain.

zestawienie zdan w czasie Simple Past i Present

Perfect: I've read science fiction since I was ten / since
1992 / for six years.
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zestawienie zdan w czasie Simple Past i Past Perfect:
She phoned for taxi after she had packed her things.

czas Future Continuous

uzywany do okreslenia czynnosci, ktéra bedzie
sie odbywata w okreslonym momencie

w przyszlosci: I'll be having my English lesson

at nine in the morning. [Opdja]

czas Future Perfect

uzywany do okreslenia czynnosci, ktéra bedzie
zakoticzona w okres§lonym momencie
w przysztosci: I hope my sister will have done

washing up before I get home. [Opcja]

Konstrukcje: may / might / can / could /
must + have + imiestéw bierny, uzywane
do wyrazania np.:

- przypuszczenia: You may / might have lost
your car keys in the garden.

- oburzenia, niezadowolenia: You could / might
have told me earlier.

- przekonania: He must have been there before.

Rzeczownik
- rzeczowniki ztozone (compound nouns):
bookseller

Przedimek

- przedimki a/an i the z rzeczownikami
w liczbie pojedynczej: a name / the name

- przedimek okreslony the i “zerowy”
(brak przedimka) z rzeczownikami
niepoliczalnymi:
bedacymi nazywami narodowosci:
the English, (the) Brazilians
okreslajacymi kategorie rzeczy, ludzi,
zwierzat: Cats are very smart animals.
okreslajacymi szczegélny rodzaj rzeczy:
The rice in Chinais ...

Zaimek

- osobowy: someone, somebody, something,
anybody, anything, anyone, nobody, nothing

- miejsca: somewhere, anywhere, nowhere

Czasownik

- czasowniki frazowe (phrasal verbs)

- czasowniki przechodnie: He has given up
smoking., He has given it up.

- czasowniki nieprzechodnie: I get up at seven
o’clock.

- gerundium:
w funkgji podmiotu: Eating apples is
a healthy habit.
z przyimkiem: Without knocking at the door
he entered the house.

Przystowek



- w okresleniach (okoliczniki):
miejsca: in the park
czasu: last night
sposobu: slowly

- so + przystowek: He plays so well that ...

e Przymiotnik

- przymiotnik + przyimek: angry with,
afraid of, terrified of, shocked by, good at,
bad at, interested in, fond of, keen on,
worried about ...

- so + przymiotnik: so charming, so good

- such +a/an + rzeczownik: She is such a pretty
girl that ...

- poréwnania:
as ... as: as good as
more / less ... than: more / less intelligent
most / least: most / least healthy

¢ Liczebnik
- liczebniki gtéwne i porzadkowe
- procenty i utamki: ten percent, one third ...

e Przyimek
- ruchu: across, along, from, towards, through,
past, into, over, under, up, down

« Spéjnik
- but, so, because, though, although, when,
while, in spite of, yet

PROCEDURY
OSIAGANIA CELOW
— METODY | TECHNIK]
NAUCZANIA

1 Style uczenia sie
(learning styles)

Zadaniem kazdego nauczyciela jest przed
wyborem metod i technik nauczania rozpoznanie
typu osobowosci poszczeg6lnych uczniéw,

ich indywidualnych mozliwosci, potrzeb,
preferowanych styléow uczenia sig, fazy rozwoju.
Kazdy z nas w r6zny sposéb postrzega
rzeczywistosé, wykorzystujac przy tym rézne
zmysty (stuch, wzrok, dotyk, wech)

w charakterystycznym dla siebie zakresie.

Warto wiec wyloni¢ wéréd naszych uczniow
rézne typy modalne (typ kinestetyczny, stuchowy,
werbalny) i do nich dostosowac tresci nauczania
i metody pracy. Nie zawsze sa to czytelnie
zarysowane roznice, niemniej jednak nauczyciel
winien by¢ swiadomy, ktére ze zmystow

poszczegoblnych uczniéw angazowane sa w
procesie nauki w spos6b dominujacy.

2 Metody nauczania

Jako podstawowgq proponujemy metode
komunikacyjna. By¢ moze w klasie III nauczyciele
zechcg takze skorzystac z elementéw metody
audiolingwalnej lub ttumaczeniowej.

a/ Metoda komunikacyjna

Zgodnie z metodg komunikacyjng wszystkie
sytuacje wystepujace na zajeciach sg pretekstem
do komunikowania sie. Komunikacja

w rozumieniu omawianej metody ma miejsce

w sytuacji, w ktorej wystepuje: luka informacyjna,
mozliwosé wyboru tresci i form jezykowych,

a takze reakcja rozmoéwecy. Pelna komunikacja jest
polaczona z celowoscia. Reakcja rozméwcy winna
zaspokoic oczekiwania komunikacyjne inicjatora
rozmowy (feedback).

b/ Metoda audiolingwalna

Metoda ta zaklada, Zze nauczanie powinno sie
odbywac poprzez wielokrotne powtarzanie
zwrotéw w obcym jezyku, az do
zautomatyzowania reakgji ucznia. Uczerr reaguje na
kontekst w wyniku powtarzanych ¢wiczeri
(drilling), pokonujac przyzwyczajenia przenoszone
poczatkowo z jezyka ojczystego. Rola nauczyciela

V polega na kontrolowaniu reakgcji jezykowych

ucznia
i podawaniu modelu jezykowego. Nowe
stownictwo i struktury sa wprowadzane gléwnie
za pomoca dialogow.
Podstawowa technika to powtarzanie za modelem
i uczenie pamieciowe. Tak jak w przypadku
dziecka uczacego sie mowy w ojczystym jezyku
nauczyciel w pierwszej kolejnosci rozwija u
uczniéw sprawnosé moéwienia. W czasie zajec
nauczyciel stosuje wylacznie jezyk docelowy.
Moze odwotywac sie do jezyka rodzimego w celu
wyjasniania niuansé6w gramatycznych.
W naszym programie stosowanie elementéow
metody audiolingwalnej moze mie¢ miejsce
w szkotach wyposazonych w laboratoria jezykowe
w klasach starszych. Sugerujemy jednak, zeby
nauczyciele korzystajacy z laboratoriéow
wykorzystywali metode audiolingwalng oprécz
metody komunikacyjnej, ktéra bedzie metoda
wiodaca.

3 Techniki nauczania
sprawnosci jezykowych

a/ Rozwdj sprawnosci rozumienia
ze stuchu
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Sprawno$¢ rozumienia ze stuchu jest pierwsza
sprawnoscia, ktéra uczniowie rozwing. Warto
zwroécié szczegdlng uwage, by wprowadzane treéci
zawsze wystepowaly w czytelnym dla uczniéw
kontekscie.

Rzeczywiste sytuacje, w ktérych uczen bedzie miat
do czynienia ze stuchaniem jezyka angielskiego
Uczen bedzie mial do czynienia ze stuchaniem
przede wszystkim w typowej sytuacji klasowej.
Moze mie¢ tez kontakt z jezykiem angielskim
ogladajac satelitarne programy telewizyjne,
stuchajac programéw radiowych i ptyt CD. Bedzie
miat tez kontakt ze stuchaniem na egzaminie w
trzeciej klasie gimnazjum.

Strategie komunikacyjne

Stuchanie ze zrozumieniem wymaga znajomosci

bardzo konkretnych strategii komunikacyjnych.

Uczac jezyka obcego, nalezy zwrdci¢ uwage

uczniéw na fakt, ze dopdki nie opanuja jezyka

W sposéb umozliwiajacy pelng komunikagje,

powinni wykorzystywac wszelkie przekazy

niewerbalne rozmoéwcy:

- mowe ciata (gesty, mimike)

- kontekst

- ton wypowiedzi rozméwcy

- inne okolicznosci towarzyszace wypowiedzi
rozmowcy.

Nauczmy uczniéw podstawowych sformutowan

zwigzanych z pytaniem o znaczenie sté6w, prosba

o powtérzenie wypowiedzi, zapytania, jak dane

stowo sie pisze.

Uczen moze takze poprosié nauczyciela

o podpowiedzenie potrzebnego zwrotu, poprosié

o pomoc kolegéw.

Wazne jest, by uczen zaakceptowat fakt,

ze nie wszystkie potrzebne w komunikacji zwroty

czy stowa sa mu znane.

Techniki ulatwiajace rozw6j sprawnosci

rozumienia ze stuchu

Ponizej przedstawiamy najwazniejsze - naszym

zdaniem - techniki, ktére nalezy wykorzystywac,

rozwijajac u uczniéw sprawnosé rozumienia

ze stuchu:

- zdefiniowanie zadan przed wystuchaniem przez
ucznia tekstu jest warunkiem wiasciwego
ukierunkowania jego uwagi; Przed wykonaniem
zadania uczen powinien dokladnie przeczytac
polecenie (dotyczy to oczywiscie takze zadan
egzaminacyjnych).

- Sprawnos¢ rozumienia ze stuchu obejmuje
rozumienie ogdlnego sensu (gtéwnej mysli)
stuchanego tekstu, rozumienie kontekstu (z jaka
sytuagja komunikacyjna mamy do czynienia,
gdzie i kiedy odbywa sie¢ rozmowa, kto bierze w
niej udzial) oraz rozumienie szczegétowych
informagji przedstawionych w nagraniu.
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- Podstawowe zadania, z jakimi uczen bedzie miat
do czynienia, to test wyboru, w ktérym
uczniowie dokonuja wyboru miedzy trzema
mozliwymi odpowiedziami, z ktérych tylko
jedna jest prawdziwa; test typu prawda - falsz, w
ktérym uczniowie stwierdzaja, czy podane
stwierdzenia sg zgodne z treScig nagrania czy tez
nie; oraz uzupelnianie informacji, czesto
zamieszczonych w tabelce. W tym typie zadania
wazna jest umiejetnosc zapisywania
przeliterowanych nazwisk oraz rozumienie
wymienionych w nagraniu liczb i dat.

- Nawet jesli w podreczniku wystepuje tylko jeden,
okreslony typ zadania na rozumienie ze stuchu,
nauczyciel moze ulozy¢ zadania dodatkowe,
¢wiczace inne umiejetnosci do tego samego
nagrania, w zaleznosci od tego, z czym uczniowie
w danej grupie maja najwiekszy problem.

Rady, o jakich nauczyciel nie powinien

zapominac:

Ulatwieniem zrozumienia ogdlnego sensu

(gté6wnej mysli) jest:

- zwrécenie uwagi na tytul nagrania

- proba wychwycenia stéw kluczowych

- domysélanie sie ogdélnego sensu stuchanego tekstu
na podstawie kilku zrozumiatych fragmentéw

Nalezy zwrdéci¢ uwage uczniow na to, ze fakt, iz

jaki$ temat pojawia sie w tekscie, nie oznacza

jeszcze, ze automatycznie staje sie gléwnym

tematem tego tekstu.

Rozumienie kontekstu ulatwia:

- okreslenie, kto bierze udzial w danej scence
(zwracajmy uwage na wiek i pte¢ oséb oraz na to,
w jaki spos6b sie do siebie zwracajq)

- okreslenie dzwiekéw towarzyszacych

wypowiedzi w celu okreslenia miejsca akgji

- wykorzystanie obrazéw w postaci
fotografii zwigzanych ze stuchanym tekstem.

Rozumienie informacji szczeg6lowych ulatwia:
- zwrécenie uwagi na istotny fragment tekstu
- wykorzystanie zdobytej wczesniej wiedzy
na omawiany temat
- podjecie proby odgadniecia, o jaka informacje
chodzi
- zadawanie nauczycielowi pytan odnosnie do
stuchanego tekstu, nawet w ojczystym jezyku
- wczedniejsze przygotowanie uczniow
do wychwycenia Iacznikéw, elizji, skrétow,
stabych i mocnych form.
- zwrécenie uwagi uczniéw na parafrazy zdaniowe
- zwrécenie uwagi ucznidow na sposob czytania
liczb, dat oraz nazwisk



b/ Rozwdj sprawnosci mowienia,
reagowanie jezykowego i interakcji

Sprawno$¢ méwienia uczniowie beda rozwijac
od pierwszego kontaktu z jezykiem - najpierw
na zasadzie powtarzania za modelem, pézZniej
w formie samodzielnych wypowiedzi.
Sprawno$¢ mowienia jest écisle zwigzana

ze sprawnoécig stuchania; to na nich opiera sie
komunikagja.

Rzeczywiste sytuacje, w ktérych uczen bedzie
moéwil w jezyku angielskim w trakcie nauki

Z koniecznoscia méwienia uczen gimnazjum
spotka sie juz na pierwszych zajeciach.

Sytuacja klasowa bedzie podstawowa, w ktérej
uczen bedzie méwil po angielsku. Moze tez
spotkac sie z rzeczywistg potrzebg méwienia
podczas pobytoéw za granica lub podczas spotkan
z cudzoziemcami.

Strategie komunikacyjne
Moéwienie wymaga znajomosci bardzo
konkretnych strategii komunikacyjnych. Uczac
jezyka obcego, nalezy zwréci¢ uwage uczniéw na
fakt, ze dopoki nie opanuja jezyka w sposéb
umozliwiajacy pelng komunikacje, powinni
wykorzystywac wszelkie przekazy niewerbalne:
mowe ciala (gesty, mimike), ton wypowiedzi.
Nauczmy uczniéw podstawowych sformutowan
zwigzanych z pytaniem o znaczenie stow.
Uczeni moze takze:
- poprosi¢ nauczyciela o podpowiedzenie
potrzebnego zwrotu
- wykorzystac parafraze, opis, synonim
lub sformulowanie bliskoznaczne
- poprosi¢ o pomoc kolegéow
- odwotaé sie do jezyka polskiego
- odwota¢ sie do sformutowania w innym jezyku.

Wazne jest, by uczen zaakceptowat fakt,

ze nie wszystkie potrzebne w komunikacji zwroty
czy stowa sa mu znane.

Warto uswiadomié uczniom, ze w komunikacji
wazniejsze jest przekazanie komunikatu, niz sama
poprawnos¢ gramatyczna.

Wazna jest tez troska o wyrazna wymowe

i czytelng intonacje. Pomoze to méwigcemu

w przekazaniu przestania.

Techniki, jakie moze wykorzysta¢ nauczyciel,
rozwijajac u ucznié6w sprawnos¢ mowienia

- Mozna éwiczy¢é wypowiedz polegajaca
na powtarzaniu za wzorem (model language).

- Mozna poprzedzi¢ wypowiedz podaniem “banku
potrzebnych stéw i fraz”.

- Mozna wczeéniej zapoznac ucznia z tekstem,
na ktérym uczeri oprze swoja wypowiedz.

- Mozna wczeéniej wystuchac tekstu o tematyce

zblizonej do tematu przysztej wypowiedzi ucznia.

- Mozna zaprezentowac ilustracje podsuwajace
pomysty odnosnie do tresci wypowiedzi.

- Mozna wykorzysta¢ do wypowiedzi wypelnione
formularze, tabele, wykresy przedstawionych
w formie graficznej.

- Mozna wykorzysta¢ do wypowiedzi gotowe
fragmenty tekstu wczeéniej przeczytanego
i pocietego na akapity / zdania.

- Warto nauczy¢ uczniéw zwrotéw zwigzanych
z inicjowaniem, podtrzymywaniem i koriczeniem
TOZMOWY.

Cwiczenia rozwoju sprawnosci méwienia

Aby pomoc uczniom opanowac okreslone
struktury, starajmy sie tak dlugo podawac uczniom
wlasciwy model, az ich wypowiedz bedzie
poprawna.

Wykorzystujmy:

- dialogi

-rozmowy w parach, tréjkach, grupach

- uzupelnianie luk informacyjnych.

W trakcie ¢wiczenn na méwienie do samodzielnych
wypowiedzi uczniom potrzebny bedzie:

- bank stow i fraz

- czytelny kontekst

- wsparcie zdjeciem lub obrazem czy fotografia

- ciekawy temat.

Rozw6j sprawnosci moéwienia mozna przyspieszy¢,
o ile tematyka, wokoét ktorej toczy sie wypowiedz
lub rozmowa, jest bliska uczniom. Pozwélmy wiec
uczniom dokonywaé w tym zakresie wyboru

lub sterujmy rozmowa w kierunku, ktoéry
zainteresuje uczniéw.

Podreczniki kursowe, ktore proponuje
wydawnictwo Pearson Longman, spelniajg ten
wymoég bardzo dobrze, zawartosé tematyczna
zdecydowanie kierowana jest do mtodego
czytelnika.

Mozna tez ustali¢ z mlodzieza rodzaj sytuagji,

w ktorych najprawdopodobniej uczniowie beda
mogli wykorzysta¢ znajomo$é jezyka angielskiego,
i wokot nich budowa¢ ¢wiczenia na méwienie.
Moga to by¢ nastepujace sytuacje:

pytanie o droge, o godzine, robienie zakupéw,
orientowanie sie w trasach i rozkltadzie jazdy
metra czy autobuséw, wynajmowanie pokoju w
hotelu, zamawianie positku w restauracji,
rozmowa

o muzyce, przebywanie w dyskotece, poznanie
nowej osoby.

Wyrazanie swoich uczué, mysli, opinii

oraz relacjonowanie wypowiedzi innych oséb tez
zwigzane jest ze stalym repertuarem leksykalnym,
dlatego warto wyposazy¢ uczniéw

w sformulowania potrzebne do tego rodzaju
przekazow .

Warto w toku nauki dbac o rozwijanie ptynnosci
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i poprawnoséci wypowiedzi, bogactwo form
jezykowych.

Egzamin zdawany przez uczniéw nie zawiera
czeéci ustnej, jednak jest na nim sprawdzana
znajomo$¢ funkcji komunikacyjnych poprzez
zadania typu test wielokrotnego wyboru (w
ktérym uczen musi wybrac reakcje wtasciwa do
wypowiedzi podanej w jezyku angielskim lub tez
w sytuacji opisanej w jezyku polskim) oraz
dobieranie (reakgji do wypowiedzi).
Rozwigzywanie tego typu zadan wymaga
znajomosci podstawowych zwrotéw uzywanych w
komunikagji.

¢/ Rozwdj sprawnosci czytania

Rozwijanie sprawnosci czytania jest bardzo wazne.
Systematyczne czytanie wplywa rowniez
pozytywnie na rozwo6j sprawnoSci pisania.

Rzeczywiste sytuacje, w ktérych uczen bedzie
czytal w jezyku angielskim w trakcie nauki
Rzeczywista potrzeba czytania w jezyku
angielskim pojawi sie najszybciej w momencie
korzystania

z Internetu, przegladania ciekawych witryn,
czytania poczty elektronicznej lub listéw
przesylanych do grup dyskusyjnych, jak réwniez
podczas komunikowania sie poprzez kanaly IRC.
Uczniowie beda tez czytac teksty w ksigzce
kursowej i ksigzce éwiczen.

Beda mieli kontakt z lekturami i pismami
kierowanymi do mlodziezowego odbiorcy,

z codzienng prasg angielska lub tematycznymi
magazynami ilustrowanymi. Uczniowie zetkna sie
z zadaniami na rozumienie tekstu czytanego na
egzaminie w trzeciej klasie gimnazjum.

Warto uwrazliwi¢ mlodziez na odczytywanie
powyzszych informacji, niekoniecznie zwigzane

z pelnym rozumieniem samej tresci. Po okreéleniu
rodzaju tekstu warto ustali¢, czy i jakie problemy
ze Zrozumieniem moga miec¢ uczniowie.
Przetamanie bariery w odniesieniu do tekstu
pisanego jest niezwykle istotne, nalezy w trakcie
nauki dostarcza¢ uczniom materiaty o réznym
stopniu trudnoéci, chociazby po to, zeby
dostrzegali czynione postepy oraz po to, by
widzieli, jak wiele pracy przed nimi.

Strategie komunikacyjne zwiazane z czytaniem
Rozwéj sprawno$é czytania taczy sie ze strategiami
podobnymi do tych, ktére wykorzystuje sie

przy rozwoju sprawnosci stuchania

ze Zrozumieniem i sprawnoéci mowienia.

Tu réwniez uczen winien umie¢ radzic sobie

w sytuadji, kiedy tekst okaze sie za trudny

i nie rozumie pelnej jego tresci.
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Nauczmy uczniéw podstawowych sformutowan

zwigzanych z pytaniem o znaczenie stéw.

Uczeni moze:

- poprosi¢ nauczyciela o podpowiedzenie
potrzebnego zwrotu

- poprosi¢ o pomoc kolegow

- odwota¢ sie do podobienistwa stéw do innych
znanych sobie jezykow.

Warto:

- Uswiadomi¢ uczniom, ze w komunikacji
wazniejsze jest zrozumienie og6lnego sensu
czytanego komunikatu.

- Zwrécié uwage na tytut tekstu.

- Okresli¢, kto bierze udziat w danej scence.

- Sprébowac wychwycié stowa kluczowe.

- Domysli¢ sie ogélnego sensu czytanego tekstu
na podstawie kilku zrozumiatych fragmentow.

- Wykorzystacd ilustracje towarzyszace tekstowi.

- Odwotac¢ sie do zdobytej wczedniej wiedzy

na temat, o ktérym mowa w tekscie.

- Zadawac¢ nauczycielowi pytania odnoénie do
czytanego tekstu, nawet w ojczystym jezyku.

- Wykorzysta¢ znajomosc lacznikow, elizji,
skrétéow, stabych i mocnych form.

- Wazne jest, by uczen zaakceptowal fakt,

Ze nie wszystkie zwroty czy stlowa s3 mu znane.

- Warto nauczy¢ uczniéw domy$lania sie znaczen
(prediction) nieznanych stéw lub fraz na podstawie
kontekstu.

Techniki

Nauka czytania, a takze rozwigzywania zadan
egzaminacyjnych na rozumienie tekstu czytanego
wymaga opanowania odpowiednich technik.

- Rozumienie ogélnego sensu (gtéwnej mysli) lub
okreslenie gléwnego tematu calego tekstu lub tez
jego fragmentéw bedzie latwiejsze, gdy uczen
odnajdzie stowa kluczowe. Wazne jest takze,
abys$my pokazali uczniom, ze fakt, iz jaki$ temat
pojawia sie w tekscie, nie oznacza jeszcze, ze
automatycznie staje sie gtéwnym tematem tego
tekstu. Pytania typu: O czym jest ten tekst?, Jaka jest
opinia autora na dany temat? powinnismy zadawac
wlasciwie przy czytaniu kazdego tekstu. Ta,
wydawaloby sie, dos¢ podstawowa umiejetnosé
sprawia bowiem przecietnemu uczniowi problem,
nie tylko zreszta przy czytaniu tekstow w jezyku
obcym, ale takze w jezyku ojczystym.

- W rozumieniu informacji szczeg6towych
pomozemy uczniom, zwracajac ich uwage na
réznego rodzaju parafrazy (parafrazy zdaniowe,
wyrazy bliskoznaczne itp.).

- Rozumienie kontekstu oraz intencji nadawcy
tekstu to umiejetnosc¢ okreslenia, z jakim tekstem
mamy do czynienia (np. czy jest to list, artykul czy
opowiadanie), kto go napisal i w jakim celu. Jesli
tekst wystepuje w postaci napisu lub tabliczki



informacyjnej, uczniowie powinni umie¢ okreslié,
gdzie taki napis lub tabliczke mozna zobaczy¢.
Uczniowie, czytajac dowolny tekst, powinni
zawsze zadac sobie podstawowe pytania o
kontekst. Nie tylko éwicza w ten spos6b te wlasnie
konkretne umiejetnosci wymagane na egzaminie,
ale tez pomoze im to w rozumieniu informacji
szczegolowych.

- Rozumienie zwigzkéw pomiedzy
poszczegblnymi czesciami tekstu wymaga przede
wszystkim zwrécenia uwagi na taczniki zdaniowe,
okreélenia czasu, ale takze wyrazy odnoszace sie
do innych wyrazéw (na przyklad zaimki). Aby
éwiczy¢ te umiejetnosé mozemy postuzy¢ sie
tekstem podzielonym na kawatki. Moze by¢ to ten
sam tekst, ktéry p6zniej wykorzystamy do
rozumienia informacji szczegétowych. Postugujac
sie dowolnym tekstem, mozemy przygotowac tez
¢wiczenie z lukami. Wyrzucone z tekstu zdania
podajemy pod tekstem. Mozemy tez zamazaé
niektére zdania w tekscie biatym korektorem i
zacheci¢ uczniéw do samodzielnego wpisywania
brakujacych fragmentéw na odbitkach takiego
tekstu.

d/ Rozwdj sprawnosci pisania i przetwarzania
tekstu

Na kazdym etapie rozwijania sprawnosci pisania i
przetwarzania tekstu nauczyciel powinien
pamietad, ze w nauce pisania winien wspomagac
ucznia w jego wysitkach poprzez guided writing i
wykorzystywaé w tym celu odpowiednie techniki.

Sytuacje, w ktorych uczen rzeczywisScie bedzie
wykorzystywal sprawnos¢ pisania

Z rzeczywista potrzeba pisania uczniowie beda
mieli kontakt przy okazji korespondengji,
kontaktowania si¢ z cudzoziemcami

za posrednictwem poczty elektronicznej lub przy
kontaktach w grupach dyskusyjnych i na kanatach
IRC, przy okazji tradycyjnej korespondendji (listy,
pocztowki). Warto wiec pokazaé uczniom
mozliwosci wykorzystywania Internetu i - tam,
gdzie to mozliwe - zaprezentowac uczniom
szybkosc i skutecznosé przekazu z
wykorzystaniem pisanej formy jezyka. Uczniowie
beda tez mieli do czynienia z pisaniem,
rozwiazujac zadania w ksigzce ¢wiczen,
wypelniajac ankiety i formularze oraz rozwiazujac
zadania egzaminacyjne (odpowiadajac na pytania
do ilustragji).

Uczniowie beda tez mieli do czynienia z pisaniem,
rozwiazujac zadania w ksigzce ¢wiczen,

dokonujac wpiséw w kronice klasowej /
dzienniku, wypelniajac ankiety i formularze.
Warto zredagowac formularz osobowy dla ucznia

ijuz na pierwszej lekdji poprosic o jego
wypelnienie. Druk winien by¢ tak zredagowany,
by uczern mégt domysli¢ sie znaczerr. Moze na
przyklad - oprécz miejsca na wpis ucznia -
zawieraé wzor, jak go nalezy wypelnié.
Formularz moze przybierac coraz to nowe formy,
w miare ksztalcenia sprawnosci czytania i pisania.
Rozw6j sprawnosci pisania mozna przyspieszyc,
o ile tematyka jest bliska uczniom. Pozw6lmy wiec
uczniom dokonywaé w tym zakresie wyboru,
ktoéry ich usatysfakcjonuje.

Mozna tez ustali¢ z mlodzieza rodzaj sytuadji,

w ktérych najprawdopodobniej beda mogli
wykorzysta¢ sprawno$¢ pisania i wokoét nich
budowaé ¢wiczenia.

Wyrazanie wlasnych uczué, mysli, opinii

oraz relacjonowanie zdarzeri i wypowiedzi innych
0s6b tez zwigzane jest ze stalym repertuarem
leksykalnym, dlatego warto wyposazy¢ uczniow
w sformulowania potrzebne do tego rodzaju
przekazow.

Warto w toku nauki dbac o rozwijanie
poprawnosci wypowiedzi i bogactwo form
jezykowych.

Strategie komunikacyjne zwiazane z pisaniem
Rozwéj sprawnosci pisania Iaczy sie ze strategiami
podobnymi do tych, ktére wykorzystuje sie

przy rozwoju pozostatych sprawnosci.

Nauczmy uczniéw podstawowych sformutowan
zwigzanych z pytaniem o potrzebne zwroty

lub o ich pisownie.

Warto pamietacé o doborze wtasciwego stylu
(formalnego, nieformalnego, kolokwialnego,
slangowego) w zaleznosci od adresata.

Trzeba odwotywac sie do zdobytej wczesdniej
wiedzy na temat, o ktérym piszemy;
wykorzystywaé znajomosc Iacznikéw, skrotow.
W wyksztatcaniu u ucznia umiejetnosci radzenia
sobie w sytuagji, kiedy nie zna on odpowiednich
stéw, pomocna okaze si¢: parafraza, definigja,
ominiecie, odwotanie sie do tekstu napisanego
przez inna osobe.

Uczett moze tez wykorzystywac dostepne
materialy, w postaci stownikéw, tekstow
zrédtowych. Nalezy poinstruowac uczniow, w jaki
spos6b powinni korzysta¢ z materiatéw
dostepnych w Internecie. Uczniowie majg tendencje
do przepisywania lub nawet przeklejania catych
fragmentéw, co nauczyciel jest w stanie od razu
rozpoznad, poniewaz w oryginalnym tekscie
wystepuja skomplikowane struktury leksykalno-
gramatyczne. Zachecajmy uczniéw, aby czytajac
oryginalny tekst, robili w zeszycie lub na kartce
notatki, a nastepnie na podstawie tych notatek
tworzyli wtasne wypracowanie lub esej. Dobra
metoda na unikniecie kopiowania tekstow z
Internetu jest zadawanie uczniom takich tematéw
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prac, przy ktérych korzystanie z takich Zrédet jest
utrudnione lub niemozliwe. Beda to na przyktad

tematy odnoszace sie do osobistych doswiadczen
uczniow.

Strategie zwiazane z przetwarzaniem tekstu

Korzystanie z materiatléw wizualnych, takich jak
wykresy, tabele czy mapy to wazna umiejetnosé.
Przetwarzanie informacji zawartych w tego
rodzaju materiatach moze stanowi¢ dla uczniéw
problem nawet w ich ojczystym jezyku, poniewaz
interpretacja materiatu wizualnego wymaga
analitycznego myslenia i umiejetnosci
zdobywanych tylko dzieki czestej praktyce.
Umiejetnoé¢ podsumowania informacji zawartych
w takich materiatach w jezyku obcym na pewno
nie bedzie dla uczniéw latwa, jednak jej
przydatnosé w zyciu codziennym jest ogromna.
Warto prosic¢ uczniéw o to, by prébowali
przetwarza¢ material wizualny, wprowadzajac
potrzebny bank stéw. Pamietajmy, zZe ta
umiejetnosc¢ jest tez sprawdzana w czesci ustnej
egzaminu maturalnego.

Techniki rozwijania sprawnosci pisania

Wszelkie zadania zwigzane z pisaniem winny by¢
poprzedzone podaniem wlasciwego wzoru,

na ktérym uczen bedzie mégt sie oprzec

przy samodzielnym pisaniu.

Nauczyciel, ktéry uczy, jak formutowac
wypowiedz pisemng o sobie, najpierw powinien
przedstawic uczniom - podobny do oczekiwanego
- tekst o sobie samym, wiarygodny pod wzgledem
tresci i taki, ktéry bedzie odebrany przez uczniéw
jako autentyczny.

Przy nauce pisania nalezy zwréci¢ uwage

na prawidlowe stosowanie zasad ortografii

i interpunkcji. W opanowaniu tej umiejetnosci
pomocne bedzie systematyczne czytanie
réznorodnych tekstow.

Pomocne w nauce pisania beda tez:
systematycznos¢ i rownoczesne opanowywanie
pisowni z uczeniem sie nowo poznanych wyrazéw
czy fraz.

Nalezy przyzwyczai¢ uczniéw do prowadzenia
zeszytu i wlasnego stowniczka, w ktorym
odpowiednio pomyslane zapisy utatwia im
samokontrole umiejetnoéci pisania.

Uczniowie bazowa¢ beda na ksigzce éwiczen,

w ktérej zadania sg tak pomyslane, by pomoéc
uczniowi w opanowywaniu umiejetnosci pisania.

Przykladowe ¢wiczenia wyksztalcajace rozwoj

sprawnosci pisania:

- wczeéniejsze ¢wiczenia oparte na tekscie
modelowym, na przyktad test typu prawda -
falsz, uzupelnianie luk informacyjnych

- wykorzystanie do pracy pisemnej gotowych
fragmenté6w wczesniej napisanego i podzielonego
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na akapity / zdania / wyrazy tekstu

- zwrdOcenie uwagi na temat pracy pisemne;j

- wczeéniejsze wprowadzenie “banku stow
kluczowych”, ktére uczert moze wykorzystac
w swoim tekscie

- prezentagja ilustracji podsuwajacych pomysty
odnosénie do tresci wypowiedzi pisemnej

- wykorzystanie tabel, formularzy, wykreséow
przedstawionych w formie graficznej

- doskonata forma nauki pisania jest
wprowadzenie jako statej praktyki pisania
krétkich tekstow zawierajacych
50 stéw, na tematy interesujace uczniéow
lub zwigzane z omawianym materialem;
uczniowie nie tylko rozwijaja sprawnos¢ pisania,
ale zapoznaja sie ze stosowang w nauce pisania
technika pisania esejow o okreslonej liczbie stow;
umiejetnosc¢ ta bedzie im potrzebna podczas
dalszych etapéw nauki.

- mozna tez wprowadzié praktyke dokonywania
wpiséw do pamietnika lub dziennika /

pamietnika klasy (class diary / journal).

4 Inne techniki pracy

a/ Nauka przez zabawe — gry i zabawy
jezykowe

Rola nauczyciela w procesie nauczania polega

na kreowaniu sytuadji jezykowych, w ktérych
uczniowie uzywac beda jezyka angielskiego.

W przypadku Il wariantu gry i zabawy jezykowe
mozna wlacza¢ w dalszym ciggu w codzienny tryb
nauczania.

Warto zapozna¢ sie z technikami pracy
wykorzystujacymi proste pomysty gier

lub korzysta¢ z materialéw edukacyjnych
przeznaczonych do kopiowania (photocopiable),
niewymagajacych duzych naktadéw finansowych.

Przyklady zabaw wymagajacych wiekszej
kompetencji jezykowej

e My sister went to New York and what she
brought was this T- shirt
Nauczyciel podaje poczatkowe zdanie
i uczniowie po kolei nazywajq rzeczy, ktére
przywiozla siostra. Nastepni uczniowie
powtarzaja od poczatku nazwy wszystkich
rzeczy i dodajg swoja. Mozna urozmaici¢ gre,
okreslajac rzecz przymiotnikiem. Mozna sie¢ tez
umowic, ze kolejna rzecz musi zaczynac sie
od litery, ktéra koriczyt sie poprzedni wyraz.

¢ Rozmawiamy, pytajac
Uczestnicy gry maja za zadanie podtrzymywac
konwersacje wylacznie za pomoca pytan.



Uczen, ktéry zapomni sie i udzieli zwyklej
odpowiedzi, odpada z gry.

e Opowiesé bez konca
Nauczyciel lub uczen zaczyna opowies¢, ustala
imiona bohateréw, miejsce i czas akgji, po czym
wskazuje kolejnego ucznia, ktérego zadaniem
jest kontynuowanie opowiesci. Po pewnym
czasie uczen wyznacza nastepnego narratora.

e Co zabierzesz na bezludna wyspe
Uczniowie najpierw ustalajg, ile przedmiotéw
i jakiej wagi moga zabra¢ na bezludna wyspe,
po czym wspdlnie ustalaja, co to bedzie. Kazdy
musi uzasadnié¢ swéj wybor i przekona¢
do niego kolegow.

b/ Nauka przez piosenke

Odpowiedni dobér piosenek, w tym piosenek
edukacyjnych przeznaczonych do nauki jezyka,
pozwala na wprowadzenie kazdej struktury
gramatycznej i stownictwa zawartych w programie
nauczania, dla kazdego poziomu zaawansowania.
Piosenki edukacyjne s doskonata pomoca

w przyswajaniu jezyka. Nalezy je traktowac jako
material wyjsciowy zaréwno do éwiczen
strukturalnych, jak i do stymulacji
komunikatywnej. Mozna réwniez odwotywac sie
do piosenek stuchanych przez uczniéw,
podporzadkowujac ich wybér celowi lekgji lub
odwrotnie, okreslajac cel lekcji w zaleznosci od
zawartosci tresciowej piosenki. Drugi wariant jest
o tyle istotny, ze pozwala uczniom dostrzec
elastycznoéé nauczyciela. Warto jednak
wykorzystywac preferencje uczniow i - tam, gdzie
to mozliwe - wprowadzac¢ w zycie idee autonomii.

c/ Projekty

Projekty to rodzaj zajec¢ zwiazany z faza
zastosowania jezyka (production / application stage).
Pozwala uczniom na swobodny wybér zaré6wno
tresci, jak i formy nauki (np. jako pracy plastyczno-
jezykowej). Uczniowie sami

lub z pomoca nauczyciela rozdzielajg miedzy soba
zadania, zgodnie z umiejetnodciami, tym samym
przejmujac odpowiedzialnosé za wtasne obszary
dzialani. Pewne fazy przygotowania projektu moga
odbywac sie poza klasa (zbieranie informagji,
przeprowadzanie wywiadéw srodowiskowych,
kolekcjonowanie materialéw w postaci rysunkoéw,
fotografii, przygotowanie tabel, wykreséw

oraz wstepna obrébka tekstow, ktére beda
wykorzystane w pracy).

Jedna z form projektu jest wydawanie wtasnej
gazety. Rozdzial zadart moze zmieniad sie przy
kolejnym numerze i uczniowie wykorzystujacy
uprzednio zdolnoSci artystyczne, tym razem

sprobuja swoich sit, wykorzystujac sprawnosci
jezykowe.

W gazetce moga sie znalez¢ prace uczniow, stéwka
przynoszone na angielski, listy, krzyzowki,
kserokopie projektéw, wydruki z Internetu

oraz state rubryki, takie jak sport, muzyka,
Internet, gry komputerowe, hobby czy klinika
jezyka

(o ktorej bedzie mowa w dalszej czesci
opracowania).

Projekty stanowig dobry sposéb na rozwijanie
waznej umiejetnosci pracy zespotowej. Moga by¢
wykonywane zar6wno w mniejszych grupach
kilkuosobowych, jak tez i calg klasa (na przyktad
gazetka).

d/ Techniki teatralne (drama)

Krotkie scenki, obszerniejsze inscenizacje, dialogi
i odgrywanie rél sa technikami, ktére warto
wykorzystywac na co dzier. Wykorzystanie
technik teatralnych jest o tyle wazne, ze przyjecie
przez ucznia nowej roli zwalnia go niejako

z “odpowiedzialnosci” za ewentualne biedy
jezykowe. Odgrywanie krétkich scenek jest,
wbrew pozorom, doskonala forma nauki

dla uczniéw o obnizonej samoocenie.

e/ Nauka z wykorzystaniem technik
multimedialnych

Umiejetnoé¢ sprawnego postugiwania sie
nowoczesnymi technologiami informacyjno-
komunikacyjnymi nalezy do najwazniejszych
umiejetnosci zdobywanych przez ucznia w trakcie
ksztatcenia ogélnego.

Internet

Docieranie do materialéw autentycznych

lub publikowanych w jezyku angielskim bedzie
waznym czynnikiem motywacyjnym. Internet daje
mtodziezy mozliwoé¢ wykorzystania znajomosci
jezyka angielskiego do okreslonych

przez siebie celéw. Warto zachecaé uczniéw do
wlaczenia tej techniki takze do innych celow,
zwigzanych z codzienng nauka innych
przedmiotéw szkolnych: historii, plastyki,
geografii, literatury, wiedzy o spoleczenstwie,
srodowisku, muzyki, fizyki. Praca z Internetem
pozwala tez rozwija¢ umiejetno$é wyszukiwania,
selekcjonowania i krytycznej analizy informagji.
Uzytkownicy danego podrecznika moga tez czesto
korzysta¢ z dodatkowych materialéw na stronach
internetowych danego podrecznika.

Programy komputerowe

Nauka z wykorzystaniem programéw do nauki
jezyka, stownikéw badz innych programow
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w jezyku angielskim, np. encyklopedii,
programoéw edukacyjnych (w tym przyrodniczych,
historycznych

i spotecznych), a takze przygodowych, sportowych,
strategicznych znacznie rozbudzi motywacje
wewnetrzna uczniéw. Zachecajmy uczniéw do
korzystania z dotaczanych czesto do podrecznikéw
plyt CD, na ktérych znajdziemy interaktywne
¢wiczenia dostosowane do sylabusu gramatyczno-
leksykalnego danego podrecznika.

Tablice interaktywne

Coraz wiecej szk61 dysponuje tablicami
interaktywnymi, a wydawnictwa oferuja
oprogramowanie, ktére pozwala nauczycielowi
prowadzié lekcje z wykorzystaniem tego sprzetu.
Takie lekcje moga by¢ wspanialym urozmaiceniem
dla uczniéw.

Wideo / DVD

Obraz w polaczeniu z dzwiekiem znacznie
poszerza mozliwosci przyswajania jezyka.
Nagrania wideo umozliwiaja réwniez
prezentowanie materiatéw kulturowych.

f/ Struktura lekcji (lesson plan)

Rozgrzewka jezykowa (warm up)

Kazda lekcja powinna rozpoczaé sie od rozgrzewki
jezykowej. Moment rozpoczecia lekgji jest
doskonala okazja do wprowadzenia elementu
autonomii. Cele dydaktyczne nauczyciela w
niczym nie ucierpig, jezeli o formie rozgrzewki
zadecyduja sami uczniowie. Mozna przyzwyczaié
uczniow

do wykorzystywania na tym etapie lekcji zabaw
zwigzanych z technikami twérczego myslenia,
takimi jak: “burza mézgéw” czy “skojarzenia”.
Nalezy do nich np. gra w “web idea”, polegajaca
na swobodnym kojarzeniu ze sobg stéw,

przy czym skojarzenia moga przebiegac linearnie
lub w formie gwiazdy czy ptatka $niegu. Moze

to by¢ réwnie dobrze zabawa, polegajaca

na zadawaniu réznych pytari. Moga to by¢ takze
zabawy z elementami technik teatralnych.
Najwazniejsze jest, aby w ciggu pieciu pierwszych
minut lekcji wprowadzié klimat bezpieczeristwa,
akceptacji i wzajemnego zaufania.

Kazde skojarzenie czy pytanie jest réwnie dobre
i stuszne. Techniki te pozwalajg ksztaltowac

u ucznié6w szacunek do wlasnego zdania i zdania
kolegow.

Sprawdzenie pracy domowej

(homework check-up)

Sprawdzenie pracy domowej powinno by¢ statg
pozydja naszych lekgji. Uczniowie, ktérzy
angazowali swoje wysitki w przygotowanie
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do zajeé, oczekuja od nauczyciela zainteresowania
efektami swojej pracy. Jednym z waznych zadan
niniejszego programu jest uwrazliwianie uczniow
na jezyk angielski spotykany poza samymi
lekcjami jezyka angielskiego prowadzonymi przez
nauczyciela w szkole. Konsekwentnie zachecajmy
wiec uczniow, by przynosili “angielski

na angielski” i dopisywali nowe stowa do listy

we “Wilasnym Stowniku Klasy”

(wzér w zalaczeniu).

Prezentacja materialu (presentation)
Wprowadzenie nowego materialu powinno by¢
polaczone z interesujacym dla uczniéw kontekstem
i z zastosowaniem réznorodnych srodkow, takich
jak: tekst, rysunek, diagram, ptyta CD lub DVD.
Na tym etapie lekgji nauczyciel prezentuje nowe
wzorce jezykowe (language models).

Ulatwi uczniom zadanie, jesli przypomni,

jakie techniki i strategie uczenia moga zastosowac
przy koncentrowaniu sie na przyswajaniu nowych
treéci. Moze to by¢ robienie notatek, rysowanie,
uwazne stuchanie, kojarzenie, podkreslanie,
odgadywanie znaczen z kontekstu. Nauczyciel
winien wyraznie okresli¢, ktére z wprowadzanych
zagadnien przeznaczone sa do rozpoznania

i zrozumienia, a ktére do pézniejszych,
samodzielnych wypowiedzi ucznia.

Cwiczenia wdrazajace (guided practice)

Rola nauczyciela polega na stworzeniu kazdemu
uczniowi optymalnych warunkéw uczenia sie.
Nauczyciel moze stosowaé ré6znorodne formy
¢wiczenia nowych zagadnien, przy czym
stopniowo powinien wycofywac sie z pomocy
udzielanej uczniom - na rzecz ich samodzielnosci.
Cwiczenie kazdej ze sprawnosci jezykowych
wymaga zastosowania innych technik.

Zastosowanie jezyka (application / production)
Po odpowiednim wyposazeniu ucznié6w w nowe
struktury gramatyczne czy tez stownictwo
powinnismy stworzy¢ im mozliwo$¢ zastosowania
nowej wiedzy.

Moga to zrobié, wykonujac projekt indywidualny
lub grupowy, rozwiazujac zadanie w ksiagzce
éwiczen, przeprowadzajac ankiete wéréd kolegow,
wypelniajac diagram.

Pamietajmy jednak, ze proces nauczania nie ma
wylacznie linearnego charakteru i formuta PPP
(Presentation, Practice, Production) w czystej formie
nie jest jedynym mozliwym rozwigzaniem
metodycznym.

5 Warto wprowadzié¢ w zycie

Aranzacja wnetrza (uklad tawek)
Warto zwrdécié szczeg6lna uwage na uktad tawek



i, co za tym idzie, na stworzenie mozliwosci
wzajemnego komunikowania sie uczniéw

i nauczyciela. Tradycyjny uklad tawek przeczy
zasadom komunikacji. Nie mozna komunikowac
sie z kim§, kto siedzi odwrécony do nas plecami.
Proponujemy uktad w podkowe, koto lub takie
zestawienie tawek, aby umozliwiato prace

w matych zespotach.

To juz potrafie... (the English I already know...)
Bardzo wazne jest systematyczne uswiadamianie
uczniom tego, co juz rozumieja, a co samodzielnie
potrafig nazwaé. Dobrze koticzy¢ lekcje wyraznym
zdefiniowaniem nowych osiggnieé uczniow

po kazdych zajeciach lekcyjnych.

Kontrakt pierwszym krokiem ku autonomii
Spisywanie kontraktu to inaczej ustalanie zasad
wsp6tpracy miedzy nauczycielem a uczniami
przed podjeciem nauki. Coraz czesciej

wprowadza sie ten element edukacji jako pierwszy
krok ku autonomii w nauczaniu, cho¢ w tym
przypadku dzieje sie to wylacznie na poziomie
zewnetrznych zachowan obu stron. Zaréwno
uczniowie, jak i nauczyciel moga odwolywac sie
do wczeéniejszych ustaleni, a w miare potrzeb
modyfikowacd ich treé¢. Zachecamy nauczycieli

do spisania kontraktu z kazda klasa na poczatku
roku szkolnego. Warto poswieci¢ temu catg lekcje,
pozwoli¢ uczniom wybraé spoéréd réznych
mozliwosci te, ktére sa dla nich priorytetowe,
warto réwniez w trakcie rozmowy okresli¢
oczekiwania uczniéw w stosunku do nauczyciela.
Mozna tez uzupelnié kontrakt ustalonymi
wsp6lnie uwarunkowaniami, np.: “ Jesli uczniowie
nie wywiaza sie z ustalen, to nauczyciel ma prawo
do...” , ewentualnie uwagami odnoszacymi sie

do pedagoga, np.: “Jesli nauczyciel nie bedzie
przestrzegal ustalen, to uczniowie maja prawo
do..”.

CONTRACT

Class /group

Students:

Itis O.K. to:

It is not O.K. to:

Teacher:

Itis O.K. to:

It is not O.K. to:

Pupils’ signatures:

Teacher’s signature:
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Moje portfolio

Umiejetnoé¢ rozpoznawania wiasnych potrzeb
edukacyjnych, ktéra powinna i§¢ w parze ze
swiadomoscig uczenia sie to jedna z
najwazniejszych umiejetnosci zdobywanych przez
ucznia. Mozna tak pokierowa¢ aktywnosciami
jezykowymi, aby przynosity widoczny efekt w
postaci wykonanych lub napisanych przez uczniow
prac. Konieczna jest takze refleksja nad zdobytymi
juz umiejetnosciami (samoocena). Portfolio
towarzyszy uczniowi przez caty cykl nauki.
Stopieni trudnosci zadan jezykowych roénie w
miare rozwoju kompetencji jezykowej ucznia,
niemniej jednak przyzwyczajanie uczniéw do
tworzenia

i kolekcjonowania prac oraz samooceny pozwala
im samym dostrzec wyrazne postepy w
przyswajaniu jezyka angielskiego.

ENGLISH BOX

English around me — Angielski na angielski

Klasa / grupa

“Angielski na angielski”- te stowa przyniose

na angielski

Ta forma aktywnoéci zwigzana jest

z uwrazliwianiem uczniéw (bez wzgledu na ich
wiek) na jezyk angielski, z jakim majg do czynienia
na co dzien, i w niczym nie przypomina
tradycyjnych prac domowych. Przynosi jednak
szczegodlne korzysci, bowiem uczniowie moga
przenosié¢ “swoéj swiat domowy” na sytuacje
szkolna. Stowa czy zwroty przynoszone

przez jednych uczniéw maja szanse podnosié¢
poziom sprawnosci jezykowych pozostalych
uczniéw z klasy. Warto ukierunkowaé uczniéw

na konkretng kategorie stéw, np. na stownictwo
sportowe, stownictwo z gier komputerowych (gier
strategicznych, przygodowych) albo tez dotyczace
samego oprzyrzadowania komputera - stéw z
monitora, klawiatury lub z Internetu, poczty
elektronicznej itd. Sg to formy pracy ulubione
réwniez przez mtodziez w wieku licealnym.

Nowe stowo, fraza

Gdzie je przeczytalem

Imie ucznia, ktéry je

donisal

To zapamietalem

Ten powtarzajacy sie element kazdej lekcji bardzo
mobilizuje uczniéw do zapamietania przynajmniej
kilku stéw z kazdego spotkania. Wiedzac,

ze przed wyjsciem z klasy beda zapytani o nowe
stowa czy tez zwroty, ktorych nauczyli sie

na zajeciach, uczniowie przyzwyczaja sie

do koncentrowania uwagi w czasie lekgji.

Klinika Jezyka

Warto zastanowi¢ sie nad wlasciwym
wykorzystaniem w procesie nauczania
powtarzajacych sie bledow jezykowych,
popetnianych przez uczniéw.
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Proponujemy otworzenie Kliniki Stéw i
Gramatyki. “Hospitalizowane” beda tam przez
pewien czas

wszelkie struktury i stowa, z ktérymi uczniowie
maja problemy. Kazda kategoria btedu trafia
na inny “oddzial”. Moze to by¢ oddziat
gramatyczny, leksykalny, frazeologiczny,
idiomatyczny itp. Nauczyciel wraz z uczniami
leczy “chore” wyrazenia tak dlugo, az mozna je
bedzie wypisa¢ z kliniki. Tego rodzaju bardzo
pozytywne spojrzenie na blad pozwala na



oddzielenie problemu jezykowego od samego
ucznia, u ktorego sie zamanifestowat. Uczen ten
chetniej przystapi

6 Formy pracy

Nauczyciel winien urozmaicaé formy pracy.
Moze zaproponowac:
wypowiedzi chéralne,
wypowiedzi indywidualne,
zabawe indywidualna,
zabawe w parach otwartych - open pairs (dwoéch
uczniéw wystepuje przed klasa),
zabawe w parach zamknietych - closed pairs
(wszyscy uczniowie pracuja w parach),
zabawe w zespotach.
Na poczatkowym etapie zachecamy do
wypowiedzi grupowych lub powtarzania za
nauczycielem. Ulatwi to zadanie uczniom
nieémiatym.
Cwiczenia w parach zamknietych powinny by¢
zawsze zakonczone prezentacja wynikéw pracy
- przed nauczycielem, inng para lub klasa.

7 Materialy nauczania
i niezbedne srodki
dydaktyczne

~

a/ Materialy nauczania

e Podreczniki kursowe:
klasa |

- Michael Harris, David Mower, Anna
Sikorzyriska
Exam Challenges 2
- Ingrid Freebairn, Jonathan Bygrave, Judy
Copage, Rod Fricker
Upbeat 2
- Brian Abbs, Ingrid Freebairn & Chris Barker
New Snapshot Elementary
- Steve Elsworth & Jim Rose
Go! for Poland 3
- Steve Elsworth, Jim Rose
Energy 2
- Brian Abbs, Chris Barker, Ingrid Freebairn,
Olivia Johnston
Snapshot Compact 2
- Michael Harris, David Mower,
Anna Sikorzyriska
Challenges 2

klasa Il

- Michael Harris, David Mower, Anna Sikorzyriska
Exam Challenges 3

do pracy.

- Liz Kilbey, Ingrid Freebairn, Jonathan Bygrave,
Judy Copage, Rod Fricker
Upbeat 3
- Brian Abbs, Ingrid Freebairn & Chris Barker
New Snapshot Pre-Intermediate
- Steve Elsworth, Jim Rose
Energy 3
- Steve Elsworth & Jim Rose
Go! for Poland 4
- Brian Abbs, Chris Barker, Ingrid Freebairn,
Olivia Johnston
Snapshot Compact 3
- Michael Harris, David Mower,
Anna Sikorzyfiska
Challenges 3

klasa lll

Ingrid Freebairn, Jonathan Bygrave, JudyCopage, Rod
Fricker
Upbeat 4
- Brian Abbs, Ingrid Freebairn & Chris Barker
New Snapshot Intermediate
- Steve Elsworth, Jim Rose
Energy 4
- Michael Harris, David Mower,
Anna Sikorzytiska
Challenges 4
- Brian Abbs, Chris Barker, Ingrid Freebairn,
Olivia Johnston
Snapshot Compact 4
- Judy Copage, Lucrecia Luque-Mortimer,
Mary Stephens
Get on Track to FCE

e Cwiczenia do podrecznikéw kursowych

e Plyty CD-ROM do podrecznikéw kursowych

o Ksigzki nauczyciela do podrecznikéw
kursowych

¢ Nagrania kursowe

Przygotowanie do egzaminu gimnazjalnego
Rod Fricker, Jerzy Gaszewski, Tomasz Siuta, Marta
Umiriska

Longman Egzamin gimnazjalny - podrecznik i
repetytorium z testami

Materialy pomocnicze

o Ksigzki gramatyczne:
- Bright Viney, Elaine Walker, Steve Elsworth
Grammar Practice for Elementary Students
- Rob Metcalfe, Vicki Anderson, Michael Holley
Grammar Practice for Pre-Interm. Students
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- Bright Viney, Sheila Dignen
Grammar Practice for Intermediate Students

Stowniki jednojezyczne:

- Longman Worldwise Dictionary

- Longman Active Study Dictionary

Stowniki dwujezyczne:

- Jacek Fisiak, Arleta Adamska-Sataciak,
Dariusz Idzikowski, Ewelina Jagta,
Michat Jankowski, Robert Lew
Stownik Wspoélczesny
Angielsko-Polski / Polsko-Angielski

- Jacek Fisiak, Arleta Adamska-Sataciak,
Dariusz Idzikowski, Michat Jankowski
Longman Podreczny Stownik
Angielsko-Polski / Polsko-Angielski

e Lektury dla uczniéw z serii Penguin Redaers:
- London
- A History of Britain
oraz inne pozycje z serii Penguin Readers
(Elementary, Pre-Intermediate, Intermediate)

e Biblioteka metodyczna nauczyciela:
- Jeremy Harmer
The Practice of English Language Teaching
- H. Douglas Brown
Principles of Language Learning and Teaching
- Jeremy Harmer
How to Teach English
Oraz inne ksiazki z serii How to...

e  Zestawy gier i zabaw jezykowych:
- Jill Hadfield
Elementary Communication Games
- Jill Hadfield
Elementary Vocabulary Games
- Jill Hadfield
Elementary Grammar Games
- Jill Hadfield
Intermediate Communication Games
- Jill Hadfield
Intermediate Vocabulary Games
- Jill Hadfield
Intermediate Grammar Games
- Seria Penguin English Photocopiable

b/ Srodki dydaktyczne

Proponujemy nastepujace érodki dydaktyczne,
znacznie wspomagajace - naszym zdaniem
- realizacje programu:
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Piosenki i opowiadania z kasetami /ptytami

Adaptagje literackie z ptytami z serii Penguin
Readers lub Pengiun Active Reading

Kasety wideo/DVD:
- On Camera
- An Ocean Apart
- The Line
-Snap TV
- The Story of a Band
- A Tale of Two Friends
- The Real Shakespeare
- The Challenge / Real Lives

- Five days
CD-ROM:

- Challenges/ Exam Challenges
- Energy

e Oprogramowanie tablic interaktywnych

- Exam Challenges / Challenges
- Upbeat

¢ Plansze tematyczne

e Plakaty

e Programy i gry na CD-ROM-ie

Vi

SPRAWDZANIE
EFEKTOW
NAUCZANIA

1 Sposoéb dokumentowania
przebiegu i efektéw
nauczania

a/ Raport Postepéow Ucznia

Proponujemy, by na zakoriczenie kazdego
semestru nauczyciele wypelniali Raport Postepéw
Ucznia.

Raport Postepéw Ucznia w klasach I - III
gimnazjum uwzglednia:

Obserwacje stosunku ucznia do nauki, w tym:
- liczbe nieobecnosci ucznia w danym semestrze.



- odrabianie prac domowych

- przynoszenie podrecznikow

- prowadzenie stownika, zeszytu

- zaangazowanie ucznia, jego stosunek do nauki.

Obserwacje postepéw ucznia, w tym:
- wymowe

- znajomos¢ stownictwa

- rozumienie ze stuchu

- czytanie

- méwienie

- pisanie

- opanowanie gramatyki.
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klasa

podrecznik

al/ Raport Postepow Ucznia dla klas| - Il gimnazjum

rok szkolny

Skala ocen:
6 - A: bardzo duze osiggniecia, powyzej standardu

5-B: powyzej sredniego standardu, z pewnymi btedami
4 - C: solidna praca z pewnymi zauwazalnymi btedami
3 - D: zadowalajacy, ale ze znaczacymi bledami

2 - E: wyniki spetniaja minimalne kryteria
1 - F: uczenh musi uzupelnié podstawowe braki w opanowaniu materiatu

Stosunek do nauki Postepy w nauce Ocena
ogolna
Im IQ i n aZWiS kO liczba odrabianie | przynoszenie | Prowadzenie | akiywnos¢, wymowa | znajomosé rozumienie | czytanie mowienie |  pisanie opanowanie
nieobecnosci prac podrecznikow zeszyy, zapat stownictwa ze stuchu gramatyki
domowych stownika do nauki
1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
11
12
13
14
15




ve

b/ Wewnetrzny Arkusz Ocen Koncowych

W wewnetrznych arkuszach ocen na zakonczenie roku szkolnego proponujemy oceniac:
wymowe, znajomos¢ stownictwa, stuchanie i méwienie, opanowanie gramatyki, czytanie i pisanie.

Wewnetrzny Arkusz Ocen Koncowych dla klas | — 1l gimnazjum

Skala ocen:
klasa rok szkolny 6 - A: bardzo duze osiagniecia, powyzej standardu
5 - B: powyzej Sredniego standardu, z pewnymi btedami
podrecznik 4 - C: solidna praca z pewnymi zauwazalnymi btedami
3 - D: zadowalajacy, ale ze znaczacymi bledami
2 - E: wyniki spetniaja minimalne kryteria
1 - F: uczenh musi uzupetnié podstawowe braki w opanowaniu materiatu
Oceny szczego6towe
IMIE | NAZWISKO | o oezon | wmova | S0 | mowionie | mieanic. | oramaki | Ocenaossina | Uredt
1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
11
12
13
14
15




2 Skala ocen

Skala ocen, ktéra proponujemy, oparta jest

na “Europejskiej Skali Ocen” opublikowanej

w opracowaniach dotyczacych programu Unii
Europejskiej Socrates / Erasmus i traktowanej

jako propozycja przy tworzeniu programéw ECTS
(European Credit Transfer System) na poziomie
akademickim. Naszym zdaniem skala ta z jednej
strony pozwoli nam zblizy¢ sie do standardéw
europejskich, z drugiej za§ wyraznie okresla zakres
umiejetnosci korespondujacy z dang ocena cyfrowa
badz literowa.

W zwiazku z tym, ze kazda placéwka szkolna
bedzie wypracowywac wlasne systemy oceniania,
proponujemy przyjaé literowy wariant oceny.
Ulatwia on wpis w dzienniku lub innego typu
raportach postepéw ucznia i wyraznie okreéla,
jakie umiejetnosci odzwierciedla. Ponadto ocena
literowa nie wywotuje skojarzen ze stosowanymi
dotychczas ocenami tradycyjnymi.

6 - A: celujacy - wybitne osiggniecia, powyzej
standardu

5 - B: bardzo dobry - powyzej sredniego
standardu, z pewnymi bledami

4 - C: dobry - solidna praca
z pewnymi zauwazalnymi bledami

3 - D: zadowalajacy - zadowalajacy,
ale ze znaczacymi / istotnymi brakami

2 - E: dostateczny - praca i wyniki spelniaja
minimalne kryteria

1 - F: niedostateczny - uczen winien uzupetni¢
podstawowe braki w opanowaniu materiatu

Oceny pozytywne to oceny od A do E.

Pamietajmy jednak, ze pelna skale nalezaloby
wykorzystywac raczej do celow dokonywanej
przez nauczyciela diagnozy oraz okreslania
rodzaju zadan dla nauczyciela i ucznia w
przypadku niskich szczebli skali.

Nauczyciel powinien wyraznie okresli¢, co
rozumie przez sformulowanie minimalne kryteria.
Uwazamy,

ze w zwigzku z préba rzeczywistej
indywidualizacji nauczania w stosunku do kazdego
ucznia granica ta moze okazac sie plynna. Nalezy
wiec uzmystowic uczniom, jak dalece powinni
rozwing¢ swoje kompetencje jezykowe w ramach
tresci nauczania dla danego poziomu nauki.
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3 Metody pomiaru osiggniec¢
uczniéw — obserwacja
| diagnozowanie

a/l Sposob sprawdzania efektéow nauczania

Sposob sprawdzania rozwoju sprawnosci
jezykowych

Efekty nauczania w ramach sprawnosci
receptywnych i produktywnych powinny by¢
sprawdzane systematycznie poprzez biezaca
obserwacje i diagnozowanie uczniéw.

Naszym zdaniem wystawianie oceny koricowej
wylacznie na podstawie testow, bez uwzgledniania
innych mozliwych technik, znacznie ogranicza
mozliwosci wykazania sie przez ucznia w innych
zakresach wiedzy czy tez sprawnosciach niz
zasugerowane przez zawartos¢ treSciowg testu.
Moze zdarzy¢ sig, ze uczen doskonale radzacy
sobie

z zagadnieniami gramatycznymi jest bezradny

w sytuacjach komunikacyjnych i odwrotnie, uczen
ignorujacy zasady i reguly gramatyczne, §wietnie
rozumie przekaz ustny i teksty pisane oraz bez
problemu potrafi przekazywac wlasne
komunikaty.

Zakladajac, ze nadrzednym celem nauczania

III etapu edukacyjnego w I wariancie
programowym jest komunikacja, efekty pracy
ucznia i nauczyciela mozna naszym zdaniem
mierzy¢ inng miarg niz same testy. Uwazamy
réwniez, ze nie tyle ocena powinna by¢ adekwatna
do stopnia, w jakim uczen sprostal postawionym
przed nim zadaniom, ile zadania, jakie stawiamy
uczniom, powinny by¢ adekwatne

do indywidualnych mozliwoéci uczniéw.

Majac na wzgledzie powyzsze zalozenie, sadzimy,
ze to nauczyciel powinien w swoich staraniach
nauczy¢ uczniow, jak wykorzystywac
indywidualne mozliwosci, poprzez stosowanie
réznorodnych technik pracy i strategii uczenia sie
oraz poprzez wskazywanie na sposoby
wykorzystania indywidualnych predyspozycji
uczniow.

Kazdy uczerr ma prawo do poczucia satysfakeji

i sukcesu, na ktorych oparte powinno by¢
uruchamianie systeméw motywacyjnych ucznia
przez nauczyciela (motywacja zewnetrzna

i wewnetrzna).

Sposob sprawdzania wiedzy o zagadnieniach
kulturowych

Znajomos¢ podstawowych zagadnieni kulturowych
moze byé sprawdzana za posrednictwem ¢wiczen
ze specjalnie opracowanym przez nauczyciela



i uczniéw zbiorem materialéw kulturowych
ijezykowych. Warto przy tym skorzystaé

z gotowych opracowan wydawnictwa
Pearson Longman.

Sposob sprawdzania znajomosci stownictwa

i gramatyki

Efekty nauczania stownictwa i gramatyki moga
by¢ sprawdzane réwniez dzieki wprowadzeniu
do codziennej praktyki edukacyjnej Testow
Otwartych, dajacych kazdemu uczniowi szanse
upewnienia sieg, co juz potrafi, oraz mozliwosé
rozwigzania wszystkich zadan danego testu,

w czasie zgodnym z jego indywidualnymi
mozliwo$ciami.

b/ Testy Otwarte jako czynnik
motywacyjny dla nauczyciela i ucznia

Co kryje sie za nazwa Test Otwarty

Test Otwarty to test, ktéry uczniowie rozwigzuja
tak ditugo, az beda gotowi samodzielnie wykonaé
wszystkie zawarte w nim zadania.

Cele testow Otwartych

Podstawowym celem przeprowadzenia Testu
Otwartego jest dokonanie biezacej oceny efektow
nauczania, a takze zmotywowanie uczniéw

do samodzielnego rozwigzania wszystkich zadan
testowych. Pragniemy dac¢ kazdemu uczniowi
szanse wywigzania sie ze wszystkich zadan
testowych i umozliwié im podjecie kolejnych prob
rozwiazania tego samego testu podczas kilku
kolejnych zajec.

Dzieki takiemu podejéciu, znacznie odbiegajacemu
od tradycyjnego spojrzenia na testowanie, zaden
uczen nie pozostanie z poczuciem, Ze nie wywigzat
sie z postawionych prze nim zadan. Kazdy ma
stworzong szanse odniesienia sukcesu i zdobycia
maksymalnej liczby punktéw. Od ucznia zalezy,
czy ja wykorzysta.

Zadaniem nauczyciela jest uruchomienie
mechanizméw motywacyjnych dziecka,
naklonienie go do samodzielnej pracy, szukania
wlasciwych rozwigzan w ksigzce czy tez innych
materiatach, korzystania z pomocy kolegéw lub
nauczyciela. Wazne, by to uczen, ktéry ma
problemy z rozwigzaniem poszczegélnych zadan,
sam wyrazil chec i gotowos¢ skorygowania
btedéw, zrozumiat popelnione btedy i uzupetnit
braki. Zakltadamy, Ze nie péZniej niz w ciaggu trzech

kolejnych zaje¢ wszyscy uczniowie zadbaja o peine
rozwiazania zadan testowych.

Zar6wno uczen, jak i nauczyciel moga wiec
niezaleznie osiagnac sukces.

Jaki test mozna nazwa¢é Testem Otwartym

Kazdy test stuzacy biezacej kontroli efektow
nauczania moze by¢ Testem Otwartym,

o ile nauczyciel bedzie przestrzegal regul
zwigzanych z oceng testu i umozliwi kazdemu
uczniowi wykonanie wszystkich zadan testu
zgodnie z mozliwosciami ucznia.

Najprosciej wykorzysta¢ w tym celu opracowania
testow zawartych w ksigzkach nauczyciela

do poszczegodlnych podrecznikéw kursowych.

Jak czesto przeprowadzaé Test Otwarty
Proponujemy przeprowadzanie Testéw Otwartych
jako codziennej praktyki na wszystkich poziomach
nauczania, co piec¢ jednostek lekcyjnych. Mozna
przeprowadzac testy w II semestrze klasy I,

ale wowczas przeprowadzenie testu winno by¢
poprzedzone wtasciwym przygotowaniem
zaréwno dzieci, jak i ich rodzicéw i wyjasnieniem,
jakiemu celowi stuzy.

Korzysci dla ucznia zwiazane

z rozwiazywaniem Testéw Otwartych
Przyzwyczajenie uczniéw do systematycznej
weryfikagji ich wiedzy za posrednictwem testow
da im szanse sprawdzenia ich wymiernych
osiggniec na kolejnych etapach nauki (“czy umiem,
ile umiem, czego nie umiem, jesli nie umiem, oczekuje, ze
nauczyciel wie, jak mi pomdc ")

i umozliwi uczniom orientacje, w jakim zakresie
przerabiany material zostat przez nich opanowany.
Uczniowie wyksztalcg umiejetnosé szukania
rozwigzan, zdobywania wiedzy.

Z naszych obserwagji przebiegu eksperymentu

z Testami Otwartymi wynika, ze po pierwsze
uczniowie rzeczywiscie samodzielnie dbaja

o umozliwienie im podjecia kolejnej préby
rozwigzania tych samych zadan, z ktérymi mieli
wczedniej problemy, po drugie - nie odczuwaja juz
potrzeby odpisywania odpowiedzi od kolegéw,
poniewaz wiedzg, ze przy odrobinie wysitku moga
sami osiggnac sukces, jesli nie dzi$, to jutro.

Korzysci dla nauczyciela zwiazane

z przeprowadzania Testow Otwartych

Testy Otwarte pozwalajg nauczycielom
wychowywacé uczniéw w przeswiadczeniu,

ze “ucza sie nie dla oceny, ale dla siebie”.

Testy Otwarte pozwalajg nauczycielowi wyraznie
wydzieli¢ zakres materiatu, z ktérym uczniowie
nie maja problemoéw jezykowych, od tego,

ktéry nie zostaly jeszcze przez uczniow
opanowany. Nauczyciel moze wiec okresli¢
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skutecznosé stosowanych przez siebie metod
nauczania.

Zdajemy sobie sprawe, ze proponowany tryb pracy
wymaga od nauczycieli troski o ostateczne wyniki
testu kazdego ucznia, jednakze trud ten jest
oplacalny.

Lektor ma pewnos¢, ze dany zakres materiatu
zostal przez uczniéw opanowany. W razie
koniecznosci ma doktadne rozeznanie, na ktérych
obszarach nalezy uczniom poméc.

Nauczyciele wykorzystujacy juz idee Testow
Otwartych w licznych klasach w szkotach
podstawowych zaobserwowali znaczng
oszczednosc czasu przy kolejnym sprawdzaniu
testow w poréwnaniu z tradycyjng poprawa, w
wypadku ktdrej réwniez nieprzygotowani
uczniowie stawiani sg znéw przed tymi samymi
zadaniami i nadal nie sa w stanie ich rozwigzac.
Nauczyciel zmuszony jest do ponownego
poswiecania czasu na sprawdzanie wszystkich prac.
Takiej sytuacji unikamy w Testach Otwartych.

Jak sprawdzac i oceniaé Testy Otwarte

Nauczyciel ocenia wylacznie poprawne
odpowiedzi, przyznajac punkty. Podaje uczniowi
liczbe zdobytych punktow i wynikajgca z niej
ocene

w zestawieniu z maksymalna liczbg punktow
(wpisuje je bezposrednio na karcie testu).

Po kazdym tescie nauczyciel powinien okresli¢
zakres materiatu, z ktérym uczniowie mieli
najwiecej problemoéw i potraktowac to jako
wskazéwke do dalszej pracy. Moze tez
podpowiedzie¢ uczniowi, gdzie szukaé¢ odpowiedzi
na zadania, z ktérymi miat problemy. Nauczyciel
udostepnia karty z testem i ustala czas, w jakim
chetni uczniowie moga rozwigzywac test (moze to
by¢ czas przeznaczony na rozgrzewke jezykowa
czy sprawdzenie pracy domowej).

Po kazdej kolejnej, skutecznej prébie uzupelnienia
wezesniej nierozwigzanych lub niepoprawnie
rozwiazanych zadan nauczyciel konsekwentnie
dopisuje na karcie testu dodatkowe punkty

i podnosi poprzednia ocene. W ten sposéb
uczniowie sami dbaja o to, aby poprawnie
samodzielnie rozwigza¢ zadania podczas kilku
kolejnych zaje¢. Nauczyciele natomiast maja
pewnos¢, do jakiego stopnia uczniowie opanowali
dany zakres materiatu.

Rozwigzywanie testu otéwkiem pozwoli uczniowi
na wymazanie niepoprawnych odpowiedzi

przy kolejnej prébie rozwigzania zadan.

c/ Testy Koncowe

Dodatkowo przed koricem kazdego semestru
warto podda¢ uczniéw wtasciwym dla danego
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poziomu Testom Koricowym, skonstruowanym w
formie réznorodnych zadan.

Kierowany System Kredytow

Poza przedstawionymi formami oceny efektow
nauczania proponujemy wprowadzenie systemu
diagnozowania i oceniania efektéw pracy,
bedacego jednoczesnie systemem motywacyjnym
dla obu uczestniczacych w procesie dydaktycznym
stron (nauczyciela i ucznia), nazwanego przez nas
Kierowanym Systemem Kredytow.

d/ Kierowany System Kredytéw
(Guided Credit System)

Podstawy

Kierowany System Kredytéw w swoim zalozeniu
oparty jest na idei ECTS (European Credit Transfer
System) propagowanej w ramach programu Unii
Europejskiej Socrates / Erasmus, wprowadzanej

na poziomie akademickim i zaadaptowanej

przez autorki niniejszego programu.

U podstaw przedstawianego programu lezy
réwniez idea autonomii w nauczaniu, powigzana
z potrzeba wyksztalcenia skutecznego systemu
diagnozowania i oceniania efektéw nauczania
oraz systemu motywacyjnego.

Cele

Nauczanie z zalozenia powinno sprzyjaé
wyksztalcaniu u uczniéw autonomicznego
podejscia do procesu uczenia sie. Naszym zdaniem
edukacja powinna by¢ prowadzona w tym duchu
juz od najmtodszych lat. Proponowany system
pozwoli kazdemu uczniowi by¢ championem

w ramach swoich mozliwosci i w ramach
tworzonego przez siebie indywidualnego modulu
nauki. Zadaniem nauczyciela jest
ukierunkowywanie wysitkéw i zainteresowar
uczniéw na réznorodne obszary aktywnosci
jezykowych w ramach przedmiotu, jakim jest jezyk
angielski.

Zalozenia

W proponowanym modelu pozostawiamy
uczniom swobode wyboru form i tempa nauki, w
zaleznosci od uwarunkowan osobowosciowych i
spolecznych ucznia. Zaktadamy, ze ré6znorodnosé
aktywnosci

w ramach przedmiotu, jakim jest jezyk angielski,
jest tak duza, ze nie ma koniecznosci odwotywania
sie wylacznie do tradycyjnych metod.

Kierowany System Kredyté6w wykorzystuje
zalozenia metod kompensacyjnych, dzieki ktérym
uczen sam podejmuje decyzje co do sposobu,

w jaki chce zdobywaé wiedze.

Takie podejécie daje dzieciom majgcym klopoty z
przyswajaniem zagadnien gramatycznych szanse
wykazania swoich mozliwosci poprzez



wykorzystanie innych form pracy. Uczniowie
osiagaja w ten spos6b podobne cele, cho¢ réznymi
drogami.

Nauczyciel stwarza uczniom mozliwosc¢
samodzielnego tworzenia indywidualnych
moduléw nauki zgodnie z ich mozliwosciami

i preferencjami. Kreowanie modutu odbywa sie
poprzez wyboér najbardziej odpowiadajacych im
aktywnosci jezykowych, ktérym przypisane sg
okreslone wartosci kredytowe.

W celu zaliczenia danego poziomu nauki
uczniowie zobowiazani sa zgromadzié
odpowiednig liczbe punktéw kredytowych
(kredytow), ktére dziela sie na kredyty
programowe, czyli kredyty przyznawane za prace
w ramach aktywnosci jezykowych ucznia,
zwiazanych bezposrednio

z realizacjg programu nauczania, oraz kredyty
lektorskie, czyli kredyty przyznawane za wktad
pracy ucznia w ramach aktywnosci
uzupelniajacych, inaczej “do wyboru ”, posrednio

zwigzanych z realizacja programu nauczania dla
danego poziomu zaawansowania, i w wiekszym
stopniu bazujacych na preferencjach uczniéw

co do sposob6éw pracy.

Oba rodzaje kredytéw sa odzwierciedleniem pracy
wlozonej przez ucznia (student’s workload)

w osiggniecie kompetengji jezykowej, w ramach
treéci nauczania dla poszczegélnych poziomow
nauki.

Pod koniec roku szkolnego liczba kredytow
przekladana jest docelowo na oceng, obrazujaca
jako$é¢ pracy ucznia.

Proponowane przypisanie ocen kredytom
w skali roku szkolnego

ocena A 91%-100 %
ocena B 81%-90 %
ocena C 71%- 80 %
ocena D 61%-70 %
ocena E 51%- 60 %
ocena F 41%-50 %

Nauczyciel moze wystawi¢ niezalezng ocene

za wypracowane przez ucznia kredyty
programowe i za kredyty przyznane za
réznorodne uzupelniajgce aktywnosci jezykowe. W
ramach aktywnosci programowych uczeri moze
uzyskac oceny zgodne z podanag skalg. W ramach
aktywnosci do wyboru otrzymuje osobng ocene.
Najczesciej pojawi sie sytuacja, w ktérej uczniowie
nieradzacy sobie z zagadnieniami gramatycznymi

otrzymaja wysokie oceny za inne formy pracy.
Nauczyciel bedzie mégt wykorzystaé
systematyczne obserwacje i ich wymierny efekt w
postaci stopni (za kredyty programowe i
lektorskie) przy wystawianiu oceny koricowej.
Pamietajmy jednak, ze system kredytowy nie moze
by¢ traktowany czysto mechanicznie.

Nie pozwdélmy, by matematyka z nim zwigzana
przystonila obraz ucznia. Kierowany System
Kredyt6w ma nam pomagaé w pracy.

Nauczyciele moga wykorzystaé proponowana
karte aktywnosci z wartoéciami kredytowymi
niezaleznie w obu semestrach, wlasciwie ustalajac
przy tym proporcje aktywnosci i kredytow.

Indywidualne Moduty Nauki

Moduly utworzone z wybranych aktywnosci
jezykowych powinny zapewnia¢ uczniom zdobycie
podstawowej wiedzy wymaganej dla danego
poziomu nauki. Powinny wiec by¢ kompozycja
ztozona zaréwno z aktywnosci zwigzanych
bezposrednio z realizacjg programu, za ktére uczeni
otrzymuje kredyty programowe, jak i z aktywnosci
do wyboru, za ktére uczniowie otrzymuja kredyty
lektorskie.

Rola nauczyciela polega tu na wykorzystaniu
zainteresowan poszczegélnych uczniow

i przyzwyczajaniu dzieci do prezentowania swoich
aktywnosci zwigzanych w wykorzystaniem jezyka
angielskiego przed pozostalymi uczniami w klasie.
Z czasem uczniowie wykaza zainteresowanie
innymi obszarami aktywnosci, w czym mamy
nadzieje, pomoze im nauczyciel. Obserwujac
kolegéw, sami beda podejmowali préby na innych
obszarach dziatan.

Grupowe Moduly Nauki

Zakladamy, ze w trakcie pracy bedzie mozna
zaobserwowac wyrazne réznice w skladzie
moduléw w poszczegélnych grupach / klasach.
Tym samym modut grupy / klasy jednego
nauczyciela bedzie r6zny od modutu grupy / klasy
innego nauczyciela. W kazdym przypadku bedzie
on bowiem wypadkowa nie tylko preferengji



samych uczniéw, ale takze preferengji nauczyciela
co do akcentowanych przez niego form aktywnosci
i kierunkowania pracy uczniow.

Lektor, ktéry dostrzeze uzdolnienia plastyczne

u wiekszosci swoich uczniéw, bedzie ich zachecat
do opracowywania projektéw. Lektor, ktorego
uczniowie wykazuja zainteresowania muzyczne

(i ktory sam lubi muzyke) czesciej bedzie
wykorzystywat technike nauki przez piosenke.
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Grafik Aktywnosci i Kredytow Ucznia

Grafik aktywnosci jezykowych i wartosci
kredytowych uwzglednia wykaz mozliwych
aktywnosci jezykowych z przypisang im
proponowang wartoécig kredytowq. Wartosci
procentowe majg jedynie charakter przyktadowy.



Grafik Aktywnosci i Kredytow Ucznia dla klas | - IIl gimnazjum

¢ Kredyty Programowe

o mozliwa liczba|| 18dnostkowa i 54 gymaina .
Aktywnosci jezykowe przyznan maksymalna | jiczpha kredytow | 70
w roku wartos¢ w roku
kredytowa
1 |[ Testy Otwarte (gramatyka) 5 4 20 20%
2 || Testy Otwarte (stownictwo) 5 4 20 20%
Prace domowe: 15 1 15 15%
3 || éwiczenia kursowe
¢wiczenia w ksiazce gramatycznej
inne prace
Czytanie: 5 4 20 20%
lektury
4 || prasa mtodziezowa lub codzienna
materialy zrédlowe z zakresu kultury
oraz historii Wielkiej Brytanii i USA
5 |[Prowadzenie stownika, zeszytu 10 2 20 20%
6 (| Przynoszenie ksigzek, obecnos¢ 5 1 5 5%
100 100%
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¢ Kredyty Lektorskie
STUDENT’S WORKLOAD mozliwa liczba jednostkowa maksymalna
SAMODZIELNA AKTYWNOSC UCZNIA |  Preyznan maksym alna liczba %
w roku wartos¢ kredytow
kredytowa w roku
1 |[Praca ze stownikiem angielsko-angielskim 5 1 5 5%
2 |[Praca z zakresu kultury oraz historii Wielkiej 5 2 10 10%
Brytanii i USA
Samodzielne czytanie: 5 4 20 20%
prasa codzienna
3 || lektury uproszczone
wtasne ksigzki ucznia
materialy wlasne ucznia, np. z Internetu
4 || Ttumaczenia wilasne 5 2 10 10%
English around me - angielski na angielski 10 1 10 10%
Wpisywanie stowek do skrzynki (English box):
z reklam
z programoéw telewizyjnych
5 || z film6éw: tytuly, bohaterowie, inne
z przebojéw muzycznych
z programow komputerowych
z opakowan kupowanych produktéw
stownictwo komputerowe - Internet,
grupy dyskusyjne, e-mail
kontaktow osobistych z obcokrajowcami
korespondengji w jezyku angielskim
6 || Wykonanie projektu indywidualnego 5 2 10 10%
7 || Wykonanie projektu grupowego 5 3 15 15%
8 || Udzial w przedstawieniu 1 5 5 5%
9 [|Inna aktywnos¢ wilasna ucznia 5 2 10 10%
10 || English only - uzywanie na zajeciach wylacznie 10 1 10 10%
jezyka angielskiego
100 100%
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Karta Aktywnosci i Kredytow Ucznia

Karta Aktywnoéci i Kredytéw Ucznia to przyktad indywidualnego formularza umozliwiajgcego biezace
(wspierajace) dokumentowanie wszelkich przejaw6é6w aktywnoéci jezykowej ucznia, a tym samym
bezposrednig gratyfikacje wktadu pracy ucznia. Nauczyciel wpisuje odpowiednig liczbe kredytow w zwigzku
z aktywnoéciami jezykowymi uczniéw, jakie zaobserwowal w trakcie zajec.

Karta Aktywnosci i Kredytéw Ucznia dla klas | — IIl gimnazjum

Imie i nazwisko ucznia

Rok szkolny

+ Kredyty programowe

Aktywnos’cijezykowe kredyt | kredyt | kredyt | kredyt | kredyt | kredyt || suma

1 || Testy Otwarte (gramatyka)

2 || Testy Otwarte (stownictwo)

Prace domowe:
3 éwiczenia kursowe

¢éwiczenia w ksigzce gramatycznej

inne prace

Czytanie:
lektury uproszczone

4 || prasa mtodziezowa lub codzienna

materiaty Zrédlowe z zakresu kultury
oraz historii Wielkiej Brytanii i USA

5 || Prowadzenie stownika

6 || Przynoszenie ksiazek, obecnos¢
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Kredyty Lektorskie

STUDENT’S WORKLOAD
SAMODZIELNA AKTYWNOSC UCZNIA

kredyt

kredyt | kredyt | kredyt | kredyt | kredyt [ Suma

1 || Praca ze stownikiem angielsko-angielskim

2 || Praca z zakresu kultury oraz historii Wielkiej
Brytanii i USA

Samodzielne czytanie:
prasa codzienna

3 | lektury uproszczone
wtasne ksiazki ucznia

materialy wlasne ucznia, np. z Internetu

4 (| Ttumaczenia wtasne

English around me - angielski na angielski
wpisywanie stoéwek do skrzynki (English box):
z reklam

z programow telewizyjnych

z filmoéw: tytuty, bohaterowie, inne

5 || zprzebojow muzycznych

z programéw komputerowych

z opakowan kupowanych produktéw
stownictwo komputerowe - Internet,
grupy dyskusyjne, e-mail

kontaktow osobistych z obcokrajowcami
korespondengji w jezyku angielskim

6 || Wykonanie projektu indywidualnego

Wykonanie projektu grupowego

Udzial w przedstawieniu

O | ® |3

Inna aktywno$¢ wtasna ucznia

10 || English only - uzywanie wytacznie jezyka
angielskiego na zajeciach

Jak modyfikowac¢ grafik aktywnosci i wartosci
kredytowych

Jeszcze raz wyraznie podkreslamy, ze propozycja
wartosci kredytowych przypisanych
poszczegblnym aktywnosciom jest umowna

i nauczyciel moze dokonywac zmian zaré6wno

w rodzaju aktywnosci, ich umownych wartosci,
jak i liczby przyznan. Chodzi nam bardziej

o wykazanie ré6znorodnych mozliwosci,

niz o przedstawienie sztywnego modelu.

Przewidywane korzysci dla ucznia
Wprowadzenie Kierowanego Systemu Kredytow
powinno wplyna¢ korzystnie na system
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motywacyjny ucznia i jego zainteresowanie nauka
z kilku podstawowych powodow:

- Proponowany system znacznie odbiega
od znanych uczniowi systeméw ocen.

- Daje mu mozliwos¢ otrzymywania bezposredniej
gratyfikacji w zwiagzku z kazda jego samodzielna
aktywnoscia jezykowa, przy czym gromadzona
suma jednostkowych gratyfikagji daje uczniowi
wymierng informacje o jego postepach,
postrzeganych w szerszej perspektywie.

- Pozwala uczniowi bezposrednio dostrzec
zainteresowanie nauczyciela jego sukcesami
w zakresie przyswajania jezyka.




Kierowany System Kredytéw potaczony z Testami
Otwartymi powinien:
- wyksztalcié pozytywna postawe ucznia
w odniesieniu do nauki jezyka
- wyeliminowac stres zwigzany z ocenianiem

- przyzwyczaja¢ ucznia do podejmowania
autonomicznych decyzji co do tresci
indywidualnych modutéw oraz terminéw
zaliczert danych aktywnosci

- wplynaé na $wiadome przejecie przez ucznia,
nawet najmlodszego, czesci odpowiedzialnosci
za efekty uczenia sie.

Przewidywane korzysci dla nauczyciela

- System ulatwi diagnozowanie poszczegélnych
uczniéw pod wzgledem: zainteresowar,
okreslenia progéw mozliwosci ucznia
w odniesieniu do réznorodnych aktywnosci
jezykowych, potrzeb ucznia.

- System utatwi dostosowanie metod pracy
do oczekiwan ucznia.

- System pozwoli na nawigzanie
wieloptaszczyznowego kontaktu z uczniem.

Przewidywane zadania nowego typu stojace
przed nauczycielem

Zakladamy, ze wprowadzany model pracy

nie bedzie znacznie odbiegal od dotychczasowych
doswiadczen nauczycieli, jesli chodzi o metodyke
nauczania, techniki pracy, materiaty.
Zdecydowanie zmieni podejécie nauczycieli

do postrzegania procesu nauczania.

Nowy model wymaga od nauczycieli:

- Konsekwencji we wprowadzaniu nowego
systemu pracy.

- Przygotowania uczniéw do wprowadzenia
systemu kredytowego oraz poinformowania
o mozliwosciach, jakie daje on uczniom.

- Zapoznania uczniéw z Kartg Aktywnosci
i Kredytéw Ucznia.

- Prowadzenia rzetelnej i systematycznej
dokumentadji zwigzanej z przydziatem
punktéw kredytowych w trakcie zajec¢
w obecnoéci uczniow.

Uwagi koficowe

Kierowany System Kredytéw zostal przez autorki
wprowadzony w zycie w lutym 1999 roku jako
program eksperymentalny we wszystkich grupach
wiekowych i na wszystkich poziomach nauczania
(klasy I - VIII). P6troczna obserwacja przebiegu
eksperymentu i dokumentacja w postaci
wypelnionych Kart Aktywnosci i Kredytow Ucznia
pozwalaja stwierdzi¢ bardzo duza skutecznosé
opisywanego modelu. Spotkat si¢ on z peina
akceptacjg ze strony biorgcych w nim udziat
uczniéw i nauczycieli. Co wazne, zostat

dostrzezony przez rodzicéw najmtodszych
uczniow.

System jest propozycja otwarta i powinien by¢
traktowany jako jedno z mozliwych rozwigzan
diagnozowania i oceniania, jak réwniez systemow
motywacyjnych w nauczaniu jezyka angielskiego.

4 Kontrolaiocena
— wskazéwki metodyczne

a/ Negocjowanie oceny

W przypadku uczniéw z III etapu edukacyjnego
przy wystawianiu ocen korficowych mozna podjaé
prébe negocjowania oceny, o ile propozycja
nauczyciela wydaje sie uczniowi zanizona

lub zawyzona. W tym zakresie nauczyciel
powinien zda¢ si¢ na wlasne doswiadczenie i
intuicje. Warto stworzy¢ uczniowi szanse
wykazania swoich ragji, poznac jego odczucia,
sprobowac okresli¢ jego oczekiwania. By¢é moze
tego typu rozmowa pozwoli wytyczy¢ kierunek
wspotpracy lektora i ucznia

w kolejnym semestrze.

b/ Nagradzanie a motywacja

Pochwaly i nagradzanie to nieodzowny element
kazdej lekgji, bez wzgledu na wiek uczniow.
Zachecamy nauczycieli do czestego chwalenia
uczniéw nie tylko za czynione przez nich postepy,
ale przede wszystkim za aktywny udziat

w zajeciach. Pochwaly nauczyciela postrzegane sg
przez uczniéw jako wyraz akceptagji.

Nie zapominajmy o cigglym wzmacnianiu
motywagji uczacych sie. Pochwaty utwierdzaja ich
poczucie sukcesu i zadowolenia.

¢/ Ocenianie a diagnoza

Uczniowie oczekujg od nauczyciela potwierdzenia
postepoéw w przyswajaniu jezyka angielskiego.
W przedziale wiekowym wiasciwym III etapowi
edukacyjnemu uczniom nie wystarcza juz sama
pochwata. Osiggane efekty powinny by¢ poddane
systematycznej diagnozie. Pomocne okaza sie tu
Testy Otwarte, o ktérych byta mowa wczesniej.
Warto réwniez wspdlnie z uczniami
systematycznie analizowaé wpisy do Kart
Aktywnodci i Kredytow Uczniéw. Uczniowie
powinni widzie¢, ktére pola karty nalezatoby
wypelni¢ kredytami.

d/ Metodyczna samoocena pracy
nauczyciela

Proponujemy, by nauczyciele systematycznie

podawali swojg prace samoocenie. Sprobujmy

odpowiedzie¢ sobie na nastepujace pytania:
Czy jasno sformutowatem cel lekgji?
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Czego nauczyli sie moi uczniowie podczas lekgji?
Czy wyraznie oddzielitem zakres materiatu, ktéry
dzieci maja wylacznie rozumie¢, od tego, w ramach
ktérego winny postugiwac sie jezykiem samodzielnie
(recognition vs. production)?

Na ktére sprawnosci potozytem nacisk

i w jaki spos6b?

Czy wydzielilem wyraznie poszczegélne fazy lekgji
zgodnie z planowang struktura zajec?

Jak ulozyty sie proporcje czasowe:

teacher's talk / pupil's talk / pupil - pupil talk?

Jakie byto tempo lekgji?

Czy optymalnie wykorzystatem techniki: pair - work,
group - work, projects?

Czy wykorzystywatem systemy motywacyjne?

Czy uzywalem jezyka w spos6b zrozumiaty

dla uczniéw?

Jakie byly relacje miedzy mna a moimi uczniami?
Czy bylem wystarczajaco elastyczny?

Jaka byta atmosfera na lekgji?

Czy dokonatem wpiséw na Kartach Aktywnosci

i Kredytéw Ucznia, w dzienniku lub w innej formie?

JAK MODYFIKOWAC
PROGRAM

VII

Zakladamy, ze w podstawowym zakresie
program szkolny realizowany bedzie

w trakcie trzech godzin zaje¢ dydaktycznych
tygodniowo, w trzyletnim cyklu nauki.

Program moze by¢ modyfikowany w zaleznosci
od warunkoéw czasowych (liczba spotkan

w tygodniu), mozliwoéci uczniéw, liczebnosci klas
(podzial na grupy) i uzywanego podrecznika.

Celem tego programu nie jest przedstawienie
wszystkich mozliwych metod oceniania ani tez
opisywanie tradycyjnych metod, bedacych

w uzyciu, lecz zaproponowanie nowych,
alternatywnych sposobéw oceny i diagnozowania,
ktére moglyby zainspirowac nauczycieli

i dodatkowo motywowac uczniow.

Przedstawione przez nas propozycje moga
réwniez ulega¢ modyfikacji.

VIl SLOWNIK POJEC

Program Socrates: Europejski program promujacy
szeroko pojeta wspoélprace w wielu dziedzinach
pomiedzy instytucjami krajow Unii Europejskiej.
Celem programu jest miedzy innymi ujednolicenie
systemoéw edukacyjnych w krajach cztonkowskich
Unii.

Program Erasmus: Czeé¢ programu Socrates
dotyczaca szkolnictwa wyzszego majacego na celu
ujednolicenie systeméw edukacyjnych, w tym
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programow nauczania i systemow ocen,
obejmujacy szeroki zakres dyscyplin.

ECTS: “Europejski System Transferu Punktéw”
umozliwiajacy kompatybilnoséé programéw
nauczania i systeméw ocen w réznych placowkach
akademickich w krajach cztonkowskich Unii.

Program Comenius: Czeé¢ programu Socrates
dotyczaca szkolnictwa podstawowego majgcego
na celu nadanie edukacji na tym etapie wymiaru
europejskiego.

Kierowany System Kredytow: System
diagnozowania uczniéw i oceniania efektow
nauczania, traktowany réwnoczesnie jako
system motywacyjny dla uczniéw i nauczycieli.
System ma na celu motywowanie nauczycieli
do ukierunkowywania wysitkéw uczniéow

na réznorodne aktywnosci jezykowe w ramach
programoéw dla poszczegélnych poziomoéw nauki.
Kierowany System Kredytéw wykorzystuje
zalozenia metod kompensacyjnych. Uczniowie
maja mozliwo$¢ samodzielnego tworzenia
indywidualnych moduléw nauki zgodnie

z wlasnymi mozliwosciami i preferencjami.
Kreowanie moduléw taczy sie z wyborem
przez uczniéw konkretnych aktywnosci
jezykowych, ktérym przypisane sa wartosci
kredytowe. W celu zaliczenia danego poziomu
nauki uczniowie zobowigzani sg zdoby¢
odpowiednia liczbe kredytéw programowych
ilektorskich, a tym samym wykazac si¢
aktywnoscia jezykowa w ramach réznorodnych
zadan.

Aktywnosci jezykowe: Réznorodne formy pracy
ucznia polaczone z wykorzystaniem jezyka
angielskiego.

Kredyty programowe: Kredyty przyznawane
za wklad ucznia w ramach aktywnosci
programowych bezposrednio zwigzanych

z realizacja programu nauczania dla danego
poziomu zaawansowania.

Kredyty lektorskie: Kredyty przyznawane

za wklad pracy ucznia w ramach aktywnosci
uzupelniajacych, inaczej “do wyboru ucznia”,
posrednio zwigzanych z realizacja programu
nauczania dla danego poziomu zaawansowania,
w wiekszym jednak stopniu bazujacych

na preferencjach uczniéw co do sposobé6w pracy.

Karta Aktywnosci i Kredytéow Ucznia:
Indywidualny formularz umozliwiajacy biezace
(wspierajace) dokumentowanie wszelkich
przejawéw aktywnosci jezykowej ucznia, a tym
samym bezposrednia gratyfikacje wkiadu pracy
ucznia.



Grafik wartosci kredytowych: Wykaz mozliwych
aktywnosci jezykowych z przypisang im
proponowang wartoécig kredytowa.

Indywidualny modul nauki: Zakres tresci i form
pracy preferowany przez ucznia w trakcie
realizowania programu nauczania na danym
poziomie zaawansowania.

Grupowy modul nauki: Zakres tresci i form pracy
preferowany przez grupe danego nauczyciela

w trakcie realizowania programu nauczania

na danym poziomie zaawansowania.

Testy Otwarte: Tradycyjne testy traktowane
jako element samodiagnozowania uczniéw.
Testy Otwarte umozliwiajg uczniom uzyskanie
maksymalnej liczby punktéw i samodzielne
rozwigzanie wszystkich zadan testowych

w odpowiednim dla danego ucznia czasie,
zgodnie z jego indywidualnymi mozliwosciami.

Autonomia w nauczaniu: Trend w nowoczesnej
metodyce nauczania akcentujacy role ucznia

W procesie nauczania, uwzgledniajacy jego
predyspozydje i strategie uczenia sie oraz,

w zwiazku z tym, preferencje co do tresci

i form pracy.

Diagnozowanie ucznia: Szeroko pojeta wiedza
nauczyciela na temat ucznia, umozliwiajgca
dostosowanie metod pracy do typu osobowosci
ucznia, jego mozliwoéci i potrzeb, oparta

na biezacej obserwagji zachowar ucznia.

Raport Postepéw Ucznia: Caloéciowa ocena pracy
ucznia, dokonywana po ukoriczeniu I semestru
na kazdym z pozioméw zaawansowania.

Classroom language: Jezyk wynikajacy

z potrzeb sytuacji klasowej.

Social language: Jezyk wykorzystywany

w codziennych sytuagjach komunikacyjnych.
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PODZIEKOWANIA

Pragniemy wyrazic podzigkowanie nauczycielom jezyka angielskiego, ktorzy z nami
wspotpracujq i systematycznie dzielq sie swoimi doswiadczeniami, a takze wszystkim

tym, ktorzy pomagajq nam wytyczac kierunek w naszej pracy.

Autorki

53




